EUSKAL HERRIKO AGINTARITZAREN ALDIZKARIA 140. zk.

2023ko uztailaren 24a, astelehena

XEDAPEN OROKORRAK

HUTS-ZUZENKETA, dekretu honena: 76/2023 Dekretua, maiatzaren 30ekoa, Batxilergoaren curri-
culuma zehaztu eta Euskal Autonomia Erkidegoan ezartzekoa.

Euskal Herriko Agintaritzaren Aldizkaria arautzen duen abenduaren 23ko 217/2008 Dekretuaren
18.2.b) artikuluan xedatzen denez, argitaratzeko bidalitako testuan dauden hutsak edo omisioak
Jaurlaritzaren Idazkaritzako eta Legebiltzarrarekiko Harremanetarako Zuzendaritzak zuzenduko ditu,
baldin eta nabarmenak badira, dokumentuen esanahia aldatzen ez badute eta nahasbiderik ez sor-
tzeko komeni bada. Zuzenketa egiteko eskaria testua argitaratzeko agindua eman duen organoak
egingo du.

Era horretako hutsak atzeman dira dekretu honen Il. eranskinaren argitalpenean: 76/2023 Dekre-
tua, maiatzaren 30ekoa, Batxilergoaren curriculuma zehaztu eta Euskal Autonomia Erkidegoan
ezartzekoa. Dekretu hori 2023ko ekainaren 9ko Euskal Herriko Agintaritzaren Aldizkarian argitaratu
zen, 109. zenbakian. Hori dela eta, dagokion zuzenketa egiten da Il. eranskina oso-osorik argitaratuz.
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MAIATZAREN 30EKO 76/2023 DEKRETUAREN II. ERANSKINA

BATXILERGOKO JAKINTZAGAIAK
ATZERRIKO LEHEN HIZKUNTZA

Egungo gizarteen bilakaera bizkorra eta haien askotariko loturak direla eta, gizabanakoei gero eta glo-
balagoa, kulturartekoagoa eta eleaniztunagoa den egungo errealitatearekin konprometitutako herritarta-
sun independente eta aktibo bat gauzatzen lagunduko dieten konpetentziak garatu behar dira. Kultura
Demokratikorako Konpetentzien Erreferentzia Esparruan adierazten denez, kulturalki anitzak diren
egungo gizarteetan prozesu demokratikoek kulturarteko elkarrizketa behar dute. Beraz, hainbat hizkun-
tzatan komunikatzea funtsezkoa da kultura demokratikoa garatzeko. Europako Hezkuntza Esparruaren
ideiaren barruan, hizkuntza bat baino gehiagotan komunikatzeari esker mugak ez dira hezkuntza eta
prestakuntzarako oztopo. Horrela komunikatzeko aukerak, gainera, nazioartekotzea eta mugikortasuna
bultzatzen ditu eta beste kultura batzuk ezagutzea eta ikasleen ikuspegiak zabaltzea ahalbidetzen du.
Beraz, gure hezkuntza-sistemak elebitasuna ziurtatzeko duen erronkari pertsona eleaniztunak lortzeko
helburua gaineratu behar diogu. Pertsona eleaniztun horiek gai izan beharko dute gutxienez atzerriko
hizkuntza batean eraginkortasunez, jarioarekin eta zuzentasunez ulertzeko, adierazteko eta elkarreragi-
teko. Halaber, kulturarteko kontzientzia aberastu eta zabaldu beharko da.

Atzerriko Lehen Hizkuntza jakintzagaia lagungarria da Batxilergoko funtsezko konpetentziak eskuratze-
ko, eta zuzenean parte hartzen du konpetentzia eleaniztunaren lorpenean. Izan ere, konpetentzia horrek
ikaskuntzarako eta komunikaziorako hainbat hizkuntza era egoki eta eraginkorrean erabiltzea dakar.
Konpetentzia eleaniztunak, komunikazio-dimentsioa ez ezik, ikasleak hizkuntza-, arte- eta kultura-aniz-
tasuna ezagutzera, kritikoki baloratzera eta errespetatzera eramaten dituzten eta gizarte demokratiko
batekin konprometitutako herritartasun independente eta aktibo bat gauzatzen laguntzen duten alderdi
historikoak eta kulturartekoak ere biltzen ditu. Horrez gain, ingurune digitaletan hobeto moldatzea eta
atzerriko hizkuntzaren bidez bideratutako kulturetara hurbiltzea (prestakuntza- eta ikaskuntza-eragile
gisa zein informazio- eta gozamen-iturri gisa) ahalbidetzen die ikasleei. Bestalde, pentsamendu kritiko
eta sortzailearen garapena, herritartasun digital aktibo, zibiko eta gogoetatsu bat gauzatzea, informa-
zio-alfabetatzea eta informazioaren eta komunikazioaren teknologien erabilera segurua, etikoa, iraunko-
rra eta arduratsua ere oso ikaskuntza-elementu garrantzitsuak dira jakintzagai honetan. Hortaz, hizkun-
tza-komunikaziorako konpetentzia eta konpetentzia eleaniztuna lortzen ez ezik, Batxilergoa amaitzean
funtsezko konpetentziak garatzen eta eskuratzen ere laguntzen du.

Jakintzagai honek atzerriko hizkuntzan era egokian eta eraginkorrean komunikatzea eta hizkuntza-erre-
pertorio indibiduala aberastea ahalbidetzen die ikasleei, eta esperientzia propioak baliatu behar dira
familia-hizkuntzetan, EAEko hizkuntza koofizialetan eta atzerriko gainerako hizkuntzetan komunikazioa
hobetzeko. Hizkuntza-jakintzagaien komunikazio-izaera eta izaera instrumentala dela eta, nabaria da
gainerako jakintzagaiei egiten dien ekarpena. Izan ere, hizkuntzak ikastearen oinarrizko helburua da
etapa bakoitzaren berezko komunikazio-egoeretara egokitutako askotariko testuak era koherente,
kohesionatu eta zuzenean ulertu eta ekoizteko gaitasuna garatzea, bizitza osoko ikaskuntzarako oinarriak
finkatzeko, testuinguru formaletan, informaletan eta ez-formaletan. Hizkuntza erabiltzen ikastea proble-
mak aztertzen eta ebazten, planak egiten, erabaki-prozesuei ekiten eta komunikazio-egoera bakoitze-
rako estrategia egokiak erabiltzen ikastea ere bada. lkasleek, edukiekin batera, jakintzagai bakoitzaren
berezko adierazpideak ikasi behar dituzte. Beharrezkoa da, beraz, edukia eta hizkuntza integratzea, eta,
ildo horretan, ikas-egoeren bidez planteatutako diziplinarteko lana ezinbestekoa da ikasleek jakintzagai
bakoitzaren berezko diskurtso-generoak barneratzeko. Era berean, jakintzagai guztiek laguntzen dute
ahozko eta idatzizko produkzio- eta hartze-prozesuen hobekuntzan, baita produkzio- eta hartze-proze-
su multimodalen hobekuntzan ere.

Batxilergoan, atzerriko hizkuntzaren jakintzagaiko konpetentzia espezifikoek Oinarrizko Hezkuntza
amaitzean eskuratutako konpetentziak sakontzea eta zabaltzea dakarte. Gainera, etapa berri honen
oinarria izango dira, eta ikasleen errepertorio eta esperientzietatik abiatuta garatuko dira. Horrek guztiak
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ulermen, ekoizpen, interakzio eta bitartekotzako komunikazio-jardueren eta komunikazio-estrategien
garapen handiagoa dakar. Etapa honetan, aniztasunari erantzutera eta elkar ulertzeko eta ulertzeko
arazoetan laguntzera eta haiek konpontzera bideratutako jardueratzat hartzen da bitartekotza. Progre-
sioak, halaber, hizkuntzen funtzionamenduari eta ikasleen errepertorio indibidualetako hizkuntzen arteko
erlazioei buruzko gogoeta kritikoagoa eta sistematikoagoa dakar. Konpetentzia espezifikoek, gainera,
kulturarteko egoerak kudeatzeko beharrezkoak diren jakintzak neurri handiagoan sakontzea eta hizkun-
tza-, arte- eta kultura-aniztasunaren balorazio kritikoa egitea eta horretara egokitzea dakarte, elkar
ulertzea sustatzeko eta kultura partekatu bat garatzen laguntzeko.

Jakintzagaiko ebaluazio-irizpideek, nolanahi ere, ikasleek Batxilergoko etapa amaitzean dituzten konpe-
tentzia espezifikoen eskuratze-maila ezartzen dute, eta, beraz, konpetentzia horiei lotuta daude. Beren
konpetentzia-formulazioan, ikasleek eskuratu beharreko prozesua edo gaitasuna, aplikatzeko testuingu-
rua edo modua eta prozesu edo gaitasun horren erabilera adieraziz planteatzen dira irizpideak. Ebalua-
zio-irizpideen nibelazioa Hizkuntzetarako Europako Erreferentzia Esparru Bateratuan (HEEEB) oinarri-
tuta dago, irizpideak Batxilergoko etapako ikasleen heldutasunera eta garapen psikoebolutibora
egokituta badaude ere.

Oinarrizko jakintzek jakintzagaiko konpetentzia espezifikoak eskuratzeko beharrezkoak diren ezagutzak
(jakitea), trebetasunak (egiten jakitea) eta jarrerak (izaten jakitea) biltzen dituzte, eta irizpideen bitartez
ikaskuntzak ebaluatzeko aukera errazten dute. Hiru multzotan egituratuta daude. Komunikazioari buruz-
ko multzoak ulermen, ekoizpen, interakzio eta bitartekotzako hizkuntza-jarduerak garatzeko mobilizatu
beharreko jakintzak biltzen ditu, informazio-iturrien bilaketa, hautaketa, kontraste eta kudeaketari lotuta-
koak barne. Eleaniztasunari buruzko multzoak hizkuntzen funtzionamenduari buruzko gogoeta egiteko
gaitasunari lotutako jakintzak biltzen ditu, atzerriko hizkuntza ikasten eta ikasleen hizkuntza-errepertorioa
osatzen duten hizkuntzak hobetzen laguntzeko. Azkenik, Kulturartekotasunari buruzko multzoak atzerri-
ko hizkuntzaren bidez komunikatutako kulturei buruzko jakintzak biltzen ditu. Halaber, atzerriko hizkuntza
herrien artean komunikatu eta ulertzeko baliabidea eta parte-hartze sozialerako eta aberaste pertsona-
lerako tresna den heinean harekiko interes-jarrerak garatzera bideratutako jakintzak jasotzen ditu.

Hizkuntzetarako Europako Erreferentzia Esparru Bateratua (HEEEB) jakintzagaiko curriculum-elemen-
tuak bideratu, nibelatu eta zehazteko erreferentzia da. Tresna horrek ikaskuntza dinamikoa, jarraitua,
malgua eta irekia errazten du, eta ikaskuntza horrek ikasleen heldutasunera, inguruabarretara, beharre-
tara eta interesetara egokituta egon beharko du. Ikasleak gai izango dira esparru desberdinen berezko
komunikazio-egoeretan oinarrizko jakintza guztiak abian jartzeko. Testuak ikasleek ezagutzen dituzten
eguneroko gaiei buruzkoak izango dira, garrantzi pertsonalekoak edo interes publikokoak, eta Garapen
Iraunkorrerako Helburuei (GIH) eta XXI. mendeko erronkei lotutako alderdiak jasoko dituzte.

HEEEBN planteatzen den ekintzara bideratuta dagoen eta metodologia eklektikoen erabilera sustatzen
duen ikuspegiari jarraikiz, curriculum honen konpetentzia-izaerak atzerriko hizkuntzaren ikaskuntza,
irakaskuntza eta ebaluazioa sendotzeko tresna digitalak erabiltzera eta hizkuntzen tratamendu integratua
kontuan hartuko duten diziplinarteko eta testuinguruan kokatutako zeregin esanguratsuak eta garrantzi-
tsuak sortzera bultzatzen ditu irakasleak. lkasleak beren ikasteko prozesuaren erantzuleak izango diren
gizarte-eragile autonomotzat hartuko dira. Etapa honetan, nazioz haraindiko kolaborazio-proiektuak
txertatu behako lirateke, aurreiritzirik gabeko Europako herritartasun demokratiko baten eraikuntza bul-
tzatuko duten Europako programen esparruan.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Erabili ohi diren diskurtso-generoetako testuak, hizkuntza estandarrean adierazitakoak, ulertzea eta
interpretatzea, iturri fidagarriak bilatuz eta esanahiak inferitu eta egiaztatzeko estrategiak erabi- liz,
betiere ideia nagusiak ateratzeko eta aztertzeko, eta planteatutako komunikazio-beharretan oina-
rrizko argudio-ildoak kritikoki baloratzeko.
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Ulermenak informazioa jasotzea eta prozesatzea dakar. Batxilergoko etapan, ahozko testuetan, idatziz-
koetan eta multimodaletan oinarrituta garatu beharreko komunikazio-trebetasun bat da ulermena. Gara-
pen Iraunkorrerako Helburuei lotutako eta hizkuntza estandarrean adierazitako garrantzi pertsonaleko
edo interes publikoko gaiak landuko dira.

Maila honetan, ulermenak honako hauek dakartza: testuak ulertu eta interpretatzea, ideia nagusiak eta
argudio-ildorik azpimarragarrienak ateratzea, eta edukia, asmoa, diskurtso-ezaugarriak eta habardura
jakin batzuk (hala nola ironia eta hizkuntzaren erabilera estetikoa) kritikoki baloratzea. Horretarako, estra-
tegiarik egokienak abiarazi behar dira, asmoa eta testuetako iritzi inplizituak zein esplizituak bereizteko.

Ikasleentzako ulermen-estrategiarik baliagarrienen artean, honako hauek aipa daitezke: esanahien infe-
rentzia eta egiaztapena, hitzik gabeko elementuen interpretazioa, testuen azpian dauden iritziei eta
asmoari buruzko hipotesien formulazioa eta ikasleen hizkuntza-errepertorioa osatzen duten hizkuntzen
ezagutza, trebetasun eta jarreren transferentzia eta integrazioa. Formatu multimodalean, testuaren as-
moari eta zentzuari buruzko hasierako hipotesia egiaztatzea eta, beharrezkoa izanez gero, hipotesi al-
ternatiboak planteatzea ahalbidetzen duten hainbat irudikapen motaren (idazketa, irudia, grafikoa, taulak,
diagramak, soinua, keinuak eta abar), testuinguru-informazioaren (hizkuntzaz kanpoko elementuak) eta
informazio kotestualaren (hizkuntza-elementuak) interpretazioa biltzen ditu ulermenak.

Estrategia horiez gain, iturri fidagarriak euskarri analogikoetan zein digitaletan bilatzea oso metodo ba-
liagarria da ulermenerako, informazioa egiaztatu, balidatu eta sostengatzea eta testuetan oinarrituta
ondorio garrantzitsuak lortzea ahalbidetzen baitu. Ulertzeko eta interpretatzeko prozesuetarako, aurrei-
ritzi eta estereotipoen identifikazio kritikoa eta desberdintasun eta antzekotasun etnokulturalekiko inte-
resa bultzatuko duten komunikazio-testuinguru dialogikoak behar dira.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, HKK3, KE1, KE2,
STEM4, KD1, KPSII5, KAKK2.

2. Erabili ohi diren diskurtso-generoetako testu originalak ekoiztea, hedadura handiagokoak, argiak,
ondo antolatuak eta xehatuak, plangintza, sintesia, konpentsazio eta autozuzenketa gisako estrategiak
erabiliz, betiere komunikazio-xede zehatzei jarraikiz ideiak eta argudioak era sortzaile, egoki eta
koherentean adierazteko.

Ekoizpenak ahozko adierazpena, idatzizkoa zein multimodala biltzen ditu. Etapa honetan, Garapen
Iraunkorrerako Helburuei buruzko garrantzi pertsonaleko edo interes publikoko testuak sormenarekin,
koherentziarekin eta egokitasunarekin idazteari eta azaltzeari lotuta egongo da ekoizpena. Etapa hone-
tan, hainbat formatu eta euskarritako ekoizpenak honako alderdi hauek bildu ditzake: tamaina ertaineko
aurkezpen formal baten azalpena (ideiak adibide eta xehetasun egokiekin sendotuz), deskribapen argia
eta xehatua, eta egitura logiko bati erantzungo dioten eta tresna digital eta analogikoen bidez planteatu-
tako ikuspegiaren aldeko eta kontrako puntuak azalduko dituzten argudio-testuen idazketa. Ekoizpenak,
halaber, Interneteko informazioaren bilaketa aurreratua dakar, dokumentazio-iturri gisa. Formatu multi-
modalean, ekoizpenak esanahia sortzeko hainbat baliabideren erabilera bateratua aurreikusten du
(idazketa, irudia, grafikoak, taulak, diagramak, soinua, keinuak eta abar), baita komunikatzeko, kolabo-
razioan lan egiteko eta informazioa partekatzeko gailu digitalen, tresnen eta aplikazioen hautaketa,
konfigurazioa eta erabilera ere, sareko ekintzak, presentzia eta agerikotasuna arduraz kudeatuz.

Testuen ekoizpenari lotutako jarduerek funtzio garrantzitsuak betetzen dituzte eremu akademiko eta
profesionaletan, eta funtzio horiei lotutako balio sozial eta zibiko zehatz bat dago. Hainbat euskarritako
ekoizpenik formalenetan lortutako trebetasuna komunikazioaren konbentzioen eta diskurtso-ezaugarririk
ohikoenen erabileraren bidezko ikaskuntzaren emaitza da. Hizkuntza-izaerako alderdi formalagoak ez
ezik, erabilitako generoari lotutako aurreikuspenen eta konbentzioen ikaskuntza, hizkuntzaren erabilera
etikoa, sormenezko ekoizpeneko tresnak eta erabilitako euskarriaren ezaugarriak ere biltzen ditu.
Ekoizpen formala zein informala hobetzeko aukera ematen duten estrategiek honako hauek biltzen di-
tuzte etapa honetan: plangintza, autoebaluazioa eta koebaluazioa, atzeraelikadura eta monitorizazio,
balidazio eta konpentsazio autonomoa eta sistematikoa.
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Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK5, KE1, KE2,
STEM 4, KD2, KD3, KPSII5, EK1, EK3, KAKK3.1.

3. Beste pertsona batzuekin aktiboki, behar adinako jario eta zehaztasunarekin eta naturaltasunez
elkarreraginean aritzea, kooperazio-estrategiak erabiliz, baliabide analogikoak eta digitalak erabiliz eta
adeitasun-arauak errespetatuz, betiere komunikazio-xede zehatzei erantzuteko.

Interakzioak bi parte-hartzaile edo gehiago inplikatzen ditu diskurtso bat osatzeko garaian. Pertsona
arteko interakzioa hizkuntzaren jatorritzat hartzen da, eta pertsona arteko funtzioak, kooperatiboak eta
transakzionalak biltzen ditu. Beste pertsona batzuekiko interakzioan, honako hauek esku hartzen dute:
hizkuntza-adeitasunak, netiketak, komunikazioaren hitzezko eta hitzik gabeko elementuek, eta ahozko
genero dialogikoetarako, idatzizkoetarako eta multimodaletarako egokitzapenak. Hezkuntza-etapa ho-
netan, interakzioak ikasleentzat garrantzi pertsonala duten edo interes publikokoak diren gaiak lantzea
espero da.

Konpetentzia espezifiko hau funtsezkoa da ikaskuntzan, hizkuntzen arteko transferentziak egiteko,
kooperazioan jarduteko, hitza eman eta hartzeko zein argibideak edo berrespena eskatzera bideratuta-
ko galderak egiteko estrategiak biltzen baititu. Interakzioa, gainera, ezinbesteko jarduera da kooperazio-
-lanean. Izan ere, lan horretan, zereginak eta erantzukizunak modu zuzen, eraginkor, errespetuzko eta
enpatikoan banatu eta onartzea helburu partekatuak lortzera bideratuta dago. Horrez gain, hizkuntza-
-adeitasunari eta etiketa digitalari buruzko arauak eta printzipioak ikasi eta aplikatzeak herritartasun
demokratikoa, arduratsua, errespetuzkoa, segurua eta aktiboa gauzatzeko prestatzen ditu ikasleak.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK5, KE1, KE2, KD3, KPSII3.1, KPSII3.2,
HK3, KAKK3.1.

4. Hizkuntzen edo aldaeren, edota hizkuntza bereko modalitate edo erregistroen arteko bitartekotza
egitea, kontzeptuak eta iritziak azaltzera edo mezuak sinplifikatzera bideratutako estrategia eta eza-
gutza eraginkorrak erabiliz, informazioa modu eraginkor, argi eta arduratsuan helarazteko eta komu-
nikazioa erraztuko duen giro positiboa sortzeko.

Bitartekotza hainbat estrategiatan (hala nola birformulazioan) oinarrituta mezuak edo testuak ahoz edo
idatziz azaltzean eta haien ulermena erraztean datzan hizkuntza-jarduera da. Bitartekotzan, ikasleek
zubiak eraikitzeaz arduratutako gizarte-eragile gisa jardun behar dute, eta mezuak dialogikoki sortzen
edo adierazten lagundu behar dute, hizkuntza desberdinen artean ez ezik, hizkuntza bereko modalitate
edo erregistro desberdinen artean ere bai. Horretarako abiapuntuak kooperazio-lana eta besteen iritziak
eta jarrerak argitzera bideratutako lana izango dira.

Batxilergoko etapan, bitartekotzak hiru alderdi ditu ardatz nagusi. Alde batetik, hizkuntzak komunikazio-
-testuinguruan sortzen diren erronkei aurre egiteko eta komunikaziorako eta ikaskuntzarako espazio eta
baldintza egokiak sortzeko tresna gisa betetzen duen rola dago. Bestalde, bitartekotzak gainerakoen
parte-hartzea behar du esanahi berriak sortu eta ulertzeko. Azkenik, bitartekotzak informazio berria era
egoki, arduratsu eta konstruktiboan helaraztea dakar. Horretarako, baliabide konbentzionalak zein apli-
kazio edo plataforma birtualak erabil daitezke edukiak itzultzeko, aztertzeko, interpretatzeko eta parte-
katzeko. Etapa honetan, mezuak edo testuak ikasleentzat garrantzitsuak diren edo interes publikoa
duten gaiei buruzkoak izango dira. Formatu multimodalean, birformulazioak edo bitartekotzak esanahia
sortzeko baliabideen interpretazioa eta erabilera hartzen du kontuan: idazketa, irudia, grafikoak, taulak,
diagramak, soinua, keinuak eta abar.

Bitartekotzak ikasleen pentsamendu estrategikoaren garapena errazten du. Izan ere, beren erreperto-
rioko trebetasun eta estrategiarik egokienak behar bezala aukeratu behar dituzte komunikazio eraginko-
rra lortzeko eta, halaber, norberak eta beste pertsona batzuek informazioaren elkartrukerako koopera-
zio-inguruneetan parte hartzeko. Era berean, eskuragarri dauden baliabideak ezagutu behar dira, eta
gainerakoen motibazioa eta enpatia sustatu behar da, solaskideen motibazioak, iritziak, ideiak eta ingu-
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ruabar pertsonalak ulertuz eta errespetatuz eta norberarenekin harmonizatuz. Hori dela eta, enpatia,
errespetua, espiritu kritikoa eta zentzu etikoa funtsezko elementuak dira bitartekotzan.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK5, KE1, KE2, KE3,
STEM4, KPSII3.1, KPSII3.2, EK1.

5. Norberaren hizkuntza-errepertorioa mobilizatzea eta erabiltzea, errepertorio hori osatzen duten
hizkuntza eta aldaera bakoitzaren funtzionamenduari buruzko gogoeta kritikoa eginez eta norberaren
ezagutzak eta estrategiak esplizitu eginez eta partekatuz, betiere atzerriko hizkuntza ikasteko gaita-
suna eta norbere komunikazio-beharretarako erantzuna hobetzeko.

Hizkuntza-errepertorioaren erabilera eta haren funtzionamenduari buruzko gogoeta hizkuntzak eskura-
tzeko ikuspegi eleaniztunari lotuta daude. Ikuspegi eleaniztunaren abiapuntua da ikasleek ezagutzen
dituzten hizkuntzekin dituzten esperientziak hizkuntza berrien ikaskuntza zabaltzeko eta hobetzeko oi-
narria direla, eta hizkuntza-errepertorio eleaniztuna eta jakin-min eta sentsibilizazio kulturala garatzen
eta aberasten laguntzen dietela.

Batxilergoko etapan, ezinbestekoa da ikasleek hizkuntzen funtzionamenduari buruzko gogoeta egitea eta
beren errepertorio pertsonala osatzen duten hizkuntzak sistematikoki alderatzea, antzekotasunak eta
desberdintasunak aztertuz, hizkuntza horietan lortutako ezagutzak eta estrategiak zabaltzeko. Era horre-
tan, hizkuntza berrien ikaskuntza erraztu eta komunikaziorako konpetentzia hobetuko da. Hizkuntzei eta
haien funtzionamenduari buruzko gogoeta kritikoak eta sistematikoak ikasleek hizkuntzen arteko erlazioak
ulertzea dakar, eta hizkuntza- eta komunikazio-esparruan dituzten indarrak eta gabeziak identifikatzen
laguntzen du. Ikasleak, gainera, ezagutza eta estrategia propioez jabetuko dira, eta esplizitu egingo di-
tuzte. lldo horretan, ziurgabetasunari aurre egiteko eta ekimenaren zentzua eta helburuak lortzean edo
erabakiak hartzean beharrezkoa den jarraikitasuna garatzeko trebetasunak ere beharko dira.

Gainera, hainbat hizkuntza eta aldaera ezagutzeak gizartearen hizkuntza-aniztasuna alderdi aberasga-
rri gisa kritikoki baloratzea eta aniztasun horretara egokitzea ahalbidetzen du. Norberaren hizkuntza-
-errepertorioari buruzko eduki berriak sortu eta txertatzeko gailu eta tresna analogikoak zein digitalak
hautatzeak, konfiguratzeak eta aplikatzeak beste hizkuntza batzuk eskuratzeko eta hobetzeko zeregina
erraztu dezakete.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: KE2, KD3, KPSII1.1, KPSII5.

6. Atzerriko hizkuntzatik abiatuta, hizkuntza-, kultura- eta arte-aniztasuna kritikoki baloratzea eta
aniztasun horretara egokitzea, hizkuntzen eta kulturen arteko antzekotasun eta desberdintasunei
buruzko gogoeta eginez eta haiek partekatuz, betiere kulturarteko egoeretan enpatiaz, errespetuz eta
eraginkortasunez jokatzeko eta elkar ulertzea sustatzeko.

Kulturartekotasunak gizartearen hizkuntza-, kultura- eta arte-aniztasuna esperimentatzea, aztertzea eta
hari etekina ateratzea dakar. Batxilergoko etapan, kulturartekotasunak gainerakoekin ulertzea errazten
du, eta arreta espezifikoa merezi du. Izan ere, ikasleek herritartasun arduratsua, errespetuzkoa eta
konprometitua gauzatzeko oinarriak finkatzen ditu, eta estereotipo eta aurreiritzien ondorioz kulturarte-
kotasunaren pertzepzioa desitxuratuta egotea eta hori diskriminazio mota jakin batzuen jatorria izatea
eragozten du. Balorazio kritikoak eta aniztasunera egokitzeak kulturarteko egoeretan enpatiaz, errespe-
tuz eta arduraz jokatzea ahalbidetu behar diete ikasleei.

Aniztasunaz jabetzeak hainbat kulturaren arteko lotura ezartzeko aukera ematen die ikasleei. Gainera,
sentsibilitate artistiko eta kulturalaren garapena bultzatzen du, baita beste kultura batzuetako pertsonekin
harremanak ezartzea ahalbidetuko duten estrategia ugari identifikatu eta erabiltzeko gaitasuna ere. Atze-
rriko hizkuntzaren irakaskuntzan planteatu daitezkeen kulturarteko egoerek (Europako programen espa-
rruan, adibidez) esperientzia, ideia, gizarte eta kultura berrietara irekitzeko, desberdinarekiko interesa
agertzeko, norberaren ikuspegia eta kultura-balioen sistema bera erlatibizatzeko eta diskriminazio mota
orotan oinarritutako jarreren edo estereotipoen sendotzearen ondorioak baztertzeko eta ebaluatzeko au-
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kera ematen diete ikasleei. Hori guztia kultura partekatu bat eta iraunkortasunarekin eta balio demokrati-
koekin konprometitutako herritartasuna bultzatzeko eta justifikatzeko helburuarekin garatu behar da.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK5, KE3, KPSII3.1, HK3, KAKK1.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Etapa honetan, hizkuntza-mailan landu beharreko testuak garrantzi pertsonaleko edo interes publikoko
hainbat esparrutako gai orokorrei edo espezifikoagoei buruzkoak izango dira, eta bereziki kontuan har-
tuko dira testu akademikoak, hedabideetakoak eta fikziozkoak.

Atzerriko Lehen Hizkuntza |l eta Il

1. konpetentzia espezifikoa

1.1. Tamaina handi samarreko, benetako edo egokitutako, ahozko, idatzizko eta multimodalak, ongi antolatuak eta konple-
xuak, erregistro formalekoak zein informalekoak, zehatzak zein abstraktuak, garbi eta hizkuntza estandarrean edo ohiko
aldaeretan adieraziak, baita ingurune zaratatsu samarretan ere, eta hainbat euskarriren bitartez sortutako testuen ideia
nagusiak, informazio xehatua eta inplikazio orokorrak ateratzea eta aztertzea.

1.2. Tamaina eta konplexutasun handi samarreko testuen edukia, asmoa, diskurtso-ezaugarriak eta fiabardura jakin batzuk
(hala nola ironia eta hizkuntzaren erabilera estetikoa) kritikoki interpretatzea eta baloratzea.

1.3. Testuen zentzu orokorra, funtsezko informazioa eta xehetasunik garrantzitsuenak ulertzeko, testuen asmoa eta iritziak
(inplizituak zein esplizituak) bereizteko, esanahiak inferitzeko eta hitzik gabeko elementuak interpretatzeko, eta baliotasu-
nari, kalitateari, gaurkotasunari eta fidagarritasunari lotutako irizpideak aplikatuz informazioa bilatu, hautatu, egiaztatu eta
era egoki eta seguruan biltegiratzeko komunikazio-egoera bakoitzean egokienak diren estrategiak eta ezagutzak hautatzea,
antolatzea eta aplikatzea.

2. konpetentzia espezifikoa

2.1. Hainbat motatako testu argiak, koherenteak, xehatuak, ongi antolatuak eta solaskidearentzat eta komunikazio-xedera-
ko egokiak ahoz, behar adinako jarioarekin, zuzentasunez, ahoskera, intonazio eta erregistro egokiak erabiliz adieraztea,
deskribatzeko, kontatzeko, argudiatzeko eta informatzeko helburuarekin, hainbat euskarritan, hitzezko eta hitzik gabeko
baliabideak erabiliz eta hizkuntza, eraginkortasunez ez ezik, etikoki ere erabiliz.

2.2. Tamaina handi samarreko testu original xehatuak, ongi egituratuak eta konplexu samarrak, lexikoari dagokionez abe-
ratsak eta komunikazio-egoerara, testu-tipologiara eta erabilitako tresna analogiko eta digitaletara egokituak idaztea eta
zabaltzea, akats garrantzitsuak saihestuz, hainbat iturritako informazioa eta ideiak birformulatuz, laburbilduz eta koherentziaz
antolatuz, norberaren iritziak justifikatuz, hizkuntza etikoki erabiliz, jabetza intelektuala errespetatuz eta plagioa saihestuz.

2.3. Ongi egituratutako eta komunikazio-asmoetara, testuinguru-ezaugarrietara, alderdi soziokulturaletara eta testu-tipolo-
giara egokitutako testuak osatzeko plangintza, ekoizpen, berrikuspen eta kooperazioko ezagutzak eta estrategiak hautatzea,
antolatzea eta aplikatzea, zereginaren eta testua zuzenduta dagoen solaskide erreal edo potentzialen arabera egokienak
diren baliabide fisikoak edo digitalak erabiliz.

3. konpetentzia espezifikoa

3.1. Egoera interaktibo sinkronoak edo asinkronoak planifikatzea eta egoera horietan hainbat euskarriren bidez asertiboki
eta aktiboki parte hartzea eta kolaboratzea, hizkuntza-adeitasunaren, netiketa eta solaskideen behar, ideia, kezka, ekimen
eta motibazioen inguruan ekimena, enpatia eta errespetua agertuz, ideiak eta iritziak zehaztasunez adieraziz eta era sines-
garrian argudiatuz.

3.2. Komunikazioa hasi, jarraitu eta amaitzeko, hitza adeitasunez hartu eta emateko, norberaren ekarpena solaskideen
ekarpenera egokitzeko (haien erreakzioak hautemanez), argibideak eta azalpenak eskatu eta formulatzeko, arazoak birfor-
mulatu, konparatu eta egiaztatu, laburbildu, haietan lagundu, eztabaidatu eta konpontzeko eta egoera zailak kudeatzeko
estrategia egokiak eraginkortasunez, naturaltasunez eta ingurune desberdinetan hautatzea, antolatzea eta erabiltzea.

4. konpetentzia espezifikoa

4.1. Aniztasuna kontuan hartu beharreko egoeretan testuak, kontzeptuak eta komunikazioak interpretatzea eta azaltzea,
hainbat baliabide eta euskarri baliatuta, solaskideekiko eta erabilitako hizkuntza, aldaera edo erregistroekiko errespetua eta
estimazioa agertuz eta, elkar ulertzeko problemen ebazpenean parte hartuz.

4.2. Zubiak sortzen lagunduko duten, komunikazioa erraztuko duten, testuak, kontzeptuak eta mezuak azaltzeko eta sinpli-
fikatzeko baliagarriak izango diren eta komunikazio-asmoetarako, testuinguru-ezaugarrietarako, alderdi soziokulturaletara-
ko eta testu-tipologiarako egokiak izango diren estrategiak aplikatzea, baliabide eta euskarri fisikoak edo digitalak erabiliz,
zereginaren eta solaskideen aldez aurreko ezagutzen, interesen eta ideien arabera.
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Atzerriko Lehen Hizkuntzal eta Il

5. konpetentzia espezifikoa

5.1. Hainbat hizkuntza alderatzea eta haien arteko antzekotasunak eta desberdintasunak kontrastatzea, hizkuntzen funtzio-
namenduari buruz sistematikoki gogoeta eginez eta haien arteko loturak ezarriz.

5.2. Atzerriko hizkuntza ikasteko eta hizkuntza horretan komunikatzeko gaitasuna hobetzen lagunduko duten estrategiak
eta ezagutzak ekimenez eta sormenez erabiltzea, beste solaskide batzuen eta euskarri analogiko eta digitalen laguntzare-
kin edo gabe.

5.3. Atzerriko hizkuntzaren ikaskuntzaren inguruko aurrerapenak eta zailtasunak erregistratu erregistratzea eta haiei buruzko
gogoeta egitea, zailtasun horiek gainditzeko eta ikaskuntza indartzeko estrategiarik egokienak eta eraginkorrenak hautatuz,
ikaskuntzaren planifikaziorako, autoebaluaziorako eta koebaluaziorako estrategia eta tresnen bidez hala nola Hizkuntzen Port-
folio Europarraren (HPE) edo ikaskuntza-eguneroko baten bidez, aurrerapen eta zailtasun horiek esplizitu eginez eta partekatuz.

6. konpetentzia espezifikoa

6.1. Kulturarteko egoeretan modu egoki, enpatiko eta errespetuzkoan jokatzea, hizkuntza eta kultura desberdinen artean
loturak eraikiz, diskriminazio, aurreiritzi eta estereotipo mota oro baztertuz eta ebaluatuz, eta komunikazioa zailtzen duten
faktore soziokulturalak zuzenduz.

6.2. Atzerriko hizkuntza hitz egiten den herrialdeek berezkoa duten hizkuntza-aniztasuna, aniztasun soziokulturala eta ar-
te-aniztasuna kritikoki baloratzea, gozamen eta aberastasun pertsonaleko iturritzat hartuz giza eskubideei dagokienez, eta
aniztasun horretara egokitzea, kultura partekatu baten eta iraunkortasunarekin eta balio demokratikoekin konprometitutako
herritartasun baten garapena bultzatuz eta justifikatuz.

6.3. Hizkuntza-, kultura- eta arte-aniztasuna defendatu eta estimatzeko estrategiak sistematikoki aplikatzea, balio ekoso-
zialak eta demokratikoak kontuan hartuz eta justizia-, ekitate- eta berdintasun-printzipioak errespetatuz.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Atzerriko Lehen Hizkuntza |l eta Il

A. Komunikazioa.

Ahozko, idatzizko eta testu multimodalen ulermena (aurrea hartzea, egiaztapena, dedukzioa, zalantzen argitzea, ulertzeko
arazo propioen identifikazioa eta abar), produkzioa eta koprodukzioa (informazioaren plangintza eta bilaketa, testua lantze-
ko zeregina, berrikuspena eta autozuzenketa) planifikatu, gauzatu, kontrolatu eta zuzentzeko estrategiak.*

Eguneroko egoeretan bitartekotza-jarduerak egitea ahalbidetzen duten ezagutzak, trebetasunak eta jarrerak.*

Komunikazio-esparrura eta -testuingurura egokitutako komunikazio-funtzioak: pertsonen, objektuen, lekuen, prozeduren,
prozesuen, fenomenoen eta gertaeren ezaugarri fisikoak eta abstraktuak deskribatzea; argibideak, aholkuak, ohartarazpe-
nak eta abisuak ematea; iraganeko aldizkako eta ohiko gertaerak kontatzea, egungo egoerak deskribatzea eta etorkizune-
ko gertaerak eta epe labur, ertain eta luzeko iragarpenak adieraztea; emozioak adieraztea; interesa, onarpena, estimazioa,
goraipamena, mirespena, gogobetetzea, itxaropena, konfiantza, sorpresa eta haien kontrakoak adieraztea; iritzia adieraztea;
argudioak adieraztea; birformulatzea, besteen iritziak aurkeztea, laburbiltzea; jakin-mina, ezagutza, ziurtasuna, berrespena,
zalantza, eszeptizismoa, borondatea, asmoa, erabakia, promesa, agindua, baimena eta debekua, salbuespena eta eragoz-
pena adieraztea; iradokizunak, nahiak, baldintzak eta hipotesiak formulatzea.”

Testuinguru-ereduak eta diskurtso-generoak pertsona arteko harremanen, mundu profesionalaren, komunikabideen,
ikaskuntzaren eta literaturaren esparruen berezko erabilera komunekoak diren ahozko, idatzizko eta testu multimodal luze
eta lexikoan eta egituretan aberatsak direnak, ulertu, ekoitzi eta koproduzitzeko: testuinguruaren ezaugarriak eta ezagutza
(parte-hartzaileak eta egoera), testuinguruak sortutako aurreikuspenak eta generoaren, testu-funtzioaren eta egituraren
araberako antolaketa eta egituraketa.”

Hizkuntza-unitateak eta unitate horiei lotutako esanahiak, hala nola entitatearen eta haren propietateen adierazpena;
kantitatea eta kualitatea; espazioa eta espazio-erlazioak; denbora eta denbora-erlazioak; denboraren adierazpena: iragana,
oraina, etorkizuna; aspektuaren adierazpena: puntuala, iraunkorra, ohitura-aspektua, inkoatiboa, amaiera-aspektua; moda-
litatearen adierazpena: faktualtasuna, gaitasuna, aukera/probabilitatea, beharra, betebeharra, baimena, asmoa; baieztape-
na, ukapena, galdera eta harridura; erlazio logikoak: konjuntzioa, disjuntzioa, oposizioa/kontzesioa, kausa, helburua, kon-
parazioa, emaitza/korrelazioa, baldintza, zehar-estiloa, denbora-erlazioak.*

Ikasleentzat interesa duen lexiko arrunta eta espezializatua: denbora eta espazioa; egoerak, ekitaldiak eta gertaerak; jar-
duerak, prozedurak eta prozesuak; harreman pertsonalak, sozialak, akademikoak eta profesionalak; hezkuntza, lana eta
ekintzailetza; hizkuntza eta kulturarteko komunikazioa; zientzia eta teknologia; historia eta kultura; eta lexikoa aberasteko
estrategiak (eratorpena, konposizioa, polisemia, sinonimia eta abar).*
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Soinu-, azentu-, erritmo- eta intonazio-patroiak eta patroi horiei lotutako esanahi eta asmo komunikatibo orokorrak. Oina-
rrizko alfabeto fonetikoa.*

Konbentzio ortografikoak eta formatu, patroi eta elementu grafikoei lotutako esanahiak eta komunikazio asmoak.*

Elkarrizketa-konbentzio eta -estrategiak, komunikazioa hasi, jarraitu eta amaitzeko, hitza hartu eta emateko, argibideak eta
azalpenak eskatu eta emateko, birformulatu, konparatu eta kontrastatzeko, laburbildu eta parafraseatzeko, kolaborazioan
aritzeko, esanahiak negoziatzeko edo ironia detektatzeko, formatu sinkronoan edo asinkronoan.*

Baliozko informazioa, kalitatekoa, egungoa eta fidagarria bilatu eta hautatzeko baliabide analogiko eta digitalak eta estra-
tegia aurreratuak, eta edukiez arduratzea.*

Kontsultatutako iturrien eta erabilitako edukien gaineko jabetza intelektuala eta egile-eskubideak: datu bibliografikoak tra-
tatzeko tresnak eta plagioa saihesteko baliabideak.*

Ahozko ulermen, produkzio eta koprodukziorako, idatzizkorako eta multimodalerako tresna analogikoak eta digitalak; eta
proiektuak atzerriko hizkuntzako hiztunekin edo ikasleekin ikasi, komunikatu eta garatzeko hezkuntza-arloko interakzio, kola-
borazio eta kooperazioko plataforma birtualak (ikasgela birtualak, bideokonferentziak, kolaborazio-tresna digitalak eta abar).*

B. Eleaniztasuna eta ikaskuntzari buruzko gogoeta.

Autokonfiantza, ekimena eta asertibitatea. Autozuzenketa- eta autoebaluazio-estrategiak, atzerriko hizkuntzaren ikaskuntza
autonomoan aurrera egiteko baliabide gisa.*

Komunikazio-behar jakin bati eraginkortasunez eta autonomia, egokitasun, koherentzia, kohesio eta zuzentasun handiare-
kin erantzuteko estrategiak eta teknikak eta atzerriko hizkuntzan eta norberaren hizkuntza-errepertorioko gainerako hizkun-
tzetan lortutako konpetentzia-mailaren ondoriozko mugak gaindituz.*

Ikasteko baliabideak eta hizkuntza-unitateak identifikatu, antolatu, gogoan gorde, berreskuratu eta sormenez erabiltzeko
estrategiak (lexikoa, morfosintaxia, soinu-patroiak eta abar), hizkuntza-errepertorio pertsonala osatzen duten hizkuntzen
eta aldaeren konparaziotik abiatuz. Maileguak, kalkoak eta transferentzia negatiboak.*

Autoebaluazio, koebaluazio eta autozuzenketarako eta atzerriko hizkuntzaren ikaskuntzaren inguruko aurrerapenak eta
zailtasunak erregistratzeko estrategia eta tresna analogikoak eta digitalak, indibidualak eta kooperatiboak. Hizkuntzen
Portfolio Europarra (HPE)*

Komunikazioari, hizkuntzari, ikaskuntzari eta komunikatzeko eta ikasteko tresnei buruzko gogoeta egiteko eta gogoeta
partekatzeko esamoldeak eta lexiko espezifikoa (metahizkuntza).*

Atzerriko hizkuntzaren eta ikasleen hizkuntza-errepertorioko beste hizkuntza batzuen elementuetatik abiatuta hizkuntzen
arteko konparazio sistematikoa egiteko estrategiak: jatorria eta ahaidetasunak.*

Kooperazio-estrategia sinpleak eta konplexuak, eta talde-lanean esleitutako erantzukizun indibidualak bere gain hartzeko
jarraibideak. Gatazken kudeaketa.*

C. Kulturartekotasuna.

Atzerriko hizkuntza herrien arteko komunikaziorako eta elkar ulertzeko baliabide gisa, beste kultura eta hizkuntza batzue-
tara hurbiltzeko bideratzaile gisa eta parte-hartze sozialerako eta aberaste pertsonalerako tresna gisa.*

Atzerriko hizkuntzako hiztunekin edo ikasleekin hainbat baliabide erabiliz, ahoskera, erritmo eta intonazio egokiarekin, erabi-
lera komuneko konbentzio ortografikoak eta sozialak errespetatuz eta testuen aurkezpena zainduz, komunikazio-elkartrukeak
egiteko eta atzerriko hizkuntzan hitz egiten den herrialdeetako kultura-informazioak ezagutzeko interesa eta ekimena.”

Atzerriko hizkuntzaren berezko kultura-ereduak.*

Konbentzio sozialei, adeitasun-arauei eta erregistroei lotutako alderdi soziokulturalak eta soziolinguistikoak; instituzioak,
ohiturak eta errituak; balioak, arauak, sinesmenak eta jarrerak; estereotipoak eta tabuak; hitzik gabeko hizkuntza; historia,
geografia, kultura eta komunitateak; pertsona arteko harremanak eta globalizazio-prozesuak atzerriko hizkuntzan hitz
egiten den herrialdeetan.”

Atzerriko hizkuntzak munduan dituen aldaerak.

Atzerriko Hizkuntza Euskal Herrian eta bere eragina euskaran.

Hizkuntzen egoera Europan. Hizkuntza ofizialak, ez-ofizialak, menderatzaileak, menderatuak. Eskualdeetako edo Eremu
Urriko Hizkuntzen Europako Gutuna.

Balio ekosozialak eta demokratikoak kontuan hartuz hizkuntza-, kultura- eta arte-aniztasuna ulertzeko eta estimatzeko
estrategiak.*

Hitzezko eta hitzik gabeko hizkuntzaren erabilera diskriminatzaileak prebenitu, detektatu eta baztertzeko eta haien aurrean
jarduteko estrategiak.*

Literatura-testuaren eta irakurketaren balorazioa gozamen-iturri gisa, arte- eta kultura-adierazpenetarako hurbilketari eta
hizkuntza-aberastasunari eta aberastasun pertsonalari begira.

Literatura-testuak dramatizatu, birsortu eta errezitatzeko estrategiak.
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ESPAINIAKO HISTORIA

Hezkuntza-sistemaren xedea herritar gogoetatsu eta sortzaileak prestatzea da, gure gizartea gero eta
anitzagoa eta aldakorragoa baita. Alde batetik, honek areagotzen du nerabezaroan irudimentsuki pen-
tsatzeko gaitasuna sustatzearen beharra, premia berriei egokitzeko. Bestalde, gizarte demokratikoek
kognitiboki prestatutako eta emantzipatutako pertsonak behar dituzte, balio demokratikoak defendatzeko
gai direnak.

Batxilergoan, Espainiako historiak, Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzako Geografia eta historia jakintza-
gaiaren konpetentziak garatzeko prozesuari jarraipena emateaz gain, gure iragana aztertzeak gaur egun
gure bizitza sozial, politiko eta ekonomikoa ulertzeko duen garrantzia definitzen du, egungo munduan
zentzua hartzen duten tresna kontzeptualak eskaintzen dizkigulako. Are gehiago, jakintzagaiak gazteen
adimenaren garapen orekaturako beharrezkoak diren datuak eta jarduera intelektuala errazten dituzten
tresna kontzeptualak ematen dizkigu. Beraz, eztabaidaezina da Espainiako Historia garaikidea lantzeko
beharra, pentsamendu eta judizio analitiko askerako gaitasuna sustatzen laguntzen duen jakintzagai gisa.

Historiak, gertakarietan eta ondorengo hausnarketetan oinarrituta, nor garen eta zergatik garen jakiten
laguntzen digu. Eta horrek guztiak baliabideak bilatzen ditu, digresio pertsonaletan oinarritutako pentsa-
mendu kritikoa balioesteko, alderatzeko eta gauzatzeko. Beraz, ondoriozta daiteke jakintzagai honetako
Oinarrizko jakintzak irakasteak barne hartzen dituela, ez bakarrik iraganeko garaiei buruzko ezagutzak,
baizik eta gertaeretatik abiatutako gogoeta egitea eta iraganaren eta orainaren arteko erlazioak bilatzea
ere. Hau da, gizartean aurrera egiten lagunduko duten herritar zentzudunak, moldagarriak eta pentsa-
korrak sortzeko tresnak. Eta hori guztia, jakina Euskal Autonomia Erkidegoko curriculumaren parte den
diziplina gisa, Euskal Herriko historia eta kultura, baita gizartea, balioak, erakundeak, ekonomia, zerbi-
tzuak eta sistema politikoa eta gobernu-sistema ere kontuan harturik.

Oinarrizko jakintzak blokeetan didaktikoki antolatuta daude eta diziplinaren ordena naturala errespetatzen
duen sekuentzia logiko batean lotzen dira, baina, euren planteamenduen bidez, espiritu pedagogiko
berritzailea ere proposatzen da. Konbinazio horrek ikasleak bideratuko ditu, irakaslearen lanarekin ba-
tera, Espainiako historia garaikidearen ulermen eta ikuspegi orokor bat lortzera eta, pixkanaka eta ne-
rabeen garapen psikokognitiboa kontuan hartuta, euren Konpetentzia Profila osatzen, panorama orokor
bateko piezak behar bezala ahokatzen lagunduko dien oinarri sendo bat eskuratuz.

Horrela, jakintzagai hau ikasteak, zuzenean lantzen ditu Herritartasunerako Konpetentzia —kultura po-
litikoa, pentsamendu kritikoa eta herritarren parte-hartze aktiboa garatzen laguntzen baitu— eta Konpe-
tentzia pertsonala, soziala eta ikasten |Ikastekoa —gertaerak erlazionatzen, hausnartzen eta aldakete-
tara egokitzeko eta bizitza osoan zehar ikaskuntza kudeatzeko beharrari erreparatzen irakasten du
eta—. Kontzientzia eta adierazpide kulturalerako konpetentziaz ere arduratzen da, edozein motatako
adierazpen artistiko ezagutzeak bai sentsibilitatea bai Ondare historiko-artistikoa aintzat hartzea, erres-
petatzea, balioestea eta hartaz gozatzea gauzatzen dituelako.

Zeharka bada ere, diziplina honek Ekintzailetza konpetentzia garatzen du; izan ere, laguntza ematen die
ikasleei, gizakiaren bilakaera gure hurbileko, lehenaldiko eta gaur egungo kultura-ingurunean ezagutuz
eta erronka politiko, ekonomiko edo sozialak kontuan harturik, bizitzan zehar aurre egin beharko dieten
beharrak, erronkak eta aukerak onartzen, gaur egun globalizatuta dagoen eta etengabe aldaketak jasa-
ten dituen mundura egokitu ahal izateko. Azkenik, Hizkuntza komunikaziorako konpetentziari eta Kon-
petentzia eleaniztunari egiten zaien ekarpena eztabaidaezina da, ezinbestekoa baita edozein hizkuntza-
tan komunikatzea informazioa transmititzeko; eta Konpetentzia digitala funtsezko tresna da jakintzagai
hau lantzeko.

Horri guztiari Historiaren diziplinartekotasuna gehitzen badiogu, gainerako jakintzagaiekin batera lan
egiteko aukera ematen duena, gure iragana ezagutzeko beharraren ondorioa —egungo munduan koka-
tzeko eta hura ulertu, zaindu, aberastu eta dituen xehetasun ugariez gozatzeko— saihestezina bihurtzen
da. Historian zehar, jakintza-diziplina guztiak gizakiok etengabe planteatzen ditugun galderei eta erron-
kei erantzuteko garatu direla kontuan hartuta, Industrializazioaren Historiaren eta Espainiako eta Euskal
Herriko Ekonomia eta Teknologiaren arteko erlazioaren adibidea, besteak beste, ukaezina da.
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Batxilergoko bigarren mailan zehar, Oinarrizko jakintzen bidez egindako lanaren bitartez eskuratzen eta
garatzen joango diren trebetasunei Konpetentzia espezifikoak deitzen zaie. Espainiako historia kasuan,
horien helburua da: ikasleak gai izatea idatzizko iturri historikoei buruzko iruzkin kritikoak fidagarritasunez
egiteko; Espainiako eta Euskal Herriko Historia garaikidean hainbat erregimen politikoen eraketa- eta
eboluzio-prozesua, eta erregimen horietan herritarrek parte hartzeko moduak ezagutzea eta azaltzea;
gure ekonomiaren garapenean eta modernizazioan parte hartu duten faktoreak ezagutzea eta aztertzea;
gure gizarteek Aro garaikidean zehar izan dituzten aldaketak eta jarraitutasunak deskribatzea eta azter-
tzea; sinesmenek eta ideologiek Espainian eta Euskal Herrian Historia garaikidean izan duten eboluzioa
eta gizartearekin eta politikarekin izan duten harremana ulertzea eta zorroztasun historikoz adieraztea;
Iberiar Penintsularen balio geoestrategikoa ezagutzea eta Espainiako eta Euskal Herriko Historia garai-
kidearekin eta nazioarteko panoramarekin lotzea; Ondare historiko eta kulturalak memoria kolektiboaren
legatu eta adierazpen gisa, herentzia material eta immaterial gisa eta Historiaren iturri gisa duen esanahia
aintzatestea eta genero-ikuspegia txertatzea Espainiako eta Euskal Herriko Historia garaikidearen eta
egungo egoera soziopolitikoaren azterketan.

Horrek guztiak gure ikasleei lagunduko die iturri historikoei buruzko iruzkin kritikoek ikerketa historikoan
duten garrantziaz jabetzen, eta historialarien lan zorrotza eta artxiboen beharra eta munta baloratzen;
eskubideak eta askatasunak sustatu dituzten mugimenduak eta ekintzak baloratzen, eta 1978ko
Konstituzioaren eta 1979ko Autonomia estatutuaren dimentsioa ulertzen; egungo koiuntura ekonomikoa
gizarte —ongizateari lotutako aurrerapenaren ideia, berrikuntza, etengabeko ikaskuntza eta jasangarri—
tasuna ulertzen eta horien guztien inguruko begirada kritikoa eraikitzen; gaur egungo gizarte-aniztasu-
naz jabetzen, hartu diren neurrien irismena balioesten, eta berdintasunerako, ongizaterako, justiziarako
eta gizarte-kohesiorako aurrerapausoak eta mugak ulertzen; gure herriaren aniztasuna aitortzen eta
baloratzen, eta errespetuzko jarrerekin egungo arazoei buruz hausnartzen eta eztabaidatzen; gaur
egungo Espainiak munduan duen benetako eginkizuna ulertzen, baita berak dituen nazioarteko koope-
razio-, elkartasun-, europeismo- eta segurtasun-konpromisoen garrantzia ere; Ondare historikoaren
garrantzi kulturalaz eta aniztasunaren aberastasunaz jabetzen, eta haren kontserbazioa bermatzen
duten legeei balioa ematen; Historian emakumeen presentzia aitortzen; oztopoak, aurrerapen- eta
atzerapauso-uneak ohartarazten eta emakumeen eta gizonen benetako berdintasun eraginkorraren
aldeko jarrerak sustatzen.

Eta ikasleek gai horietan egindako aurrerapenak baloratzeko, Ebaluazio irizpideak daude. Horien helbu-
rua da, jakintzak zenbateraino barneratu diren eta, ondorioz, Konpetentzia espezifikoen lorpenaren zer
progresio-maila lortu den zehaztea, baita ikasleek beren garapenerako garrantzitsuak diren jarrerak eta
balioak bereganatu dituzten zehaztea ere. Irizpide horien formulazioan, beraz, jakitearen, egiten jakitea-
ren eta izatearen erreferentziak jasotzen dira.

Oinarrizko jakintzen bidez ikasleek Konpetentzia profil fidagarri batera eramango dituzten Konpetentzia
espezifikoak eskuratuko dituzte. Hori dela eta, jakintza horiek ezinbestekoak dira, Espainiako historia
garaikidean zehar mundua ulertzeko egon diren eta dauden modu desberdinak behar bezala transmititu
ahal izateko. Era berean, errealitate aldakorrak aurretik gertatutako guztiak baldintzatzen dituela eta,
ondorioz, aldaketa horietako asko gure ekintzen ondorio direla barneratzeko. Horregatik, bilakaera no-
lakoa izan den erakusten diguten gutxieneko eta pedagogikoki antolatutako datu historiko zehatz batzuk
jakin gabe, ezinezkoa izango litzateke errealitatea aztertzea ezta etengabeko aldaketa hautematea ere.

Oinarrizko jakintzak hiru bloketan bereizi dira: A. Gizarteak denboran zehar, hau da, Historiari dagozkion
oinarrizko jakintzak; B. Egungo munduaren erronkak, hau da, Trantsiziotik gaur egungo gizarte-ezta-
baidako auzietara bitartekoak; eta C. Konpromiso zibikoa, oso-osorik gainerako jakintzekin batera
landuko diren gai transbertsalak jorratzen dituena. Aditzera eman behar da A, B eta C blokeen barruan,
jakintza transbertsal batzuk ere badaudela (A1, 2, 3, 4, 15 eta 22, B1, 2 eta 3 eta C2, 4 eta 7) eta horiek
ikaste egoera guztietan landu beharko direla, besteak jakintza espezifikoak izanda. Azken horiek,
adierazitako moduan jorratu ahal izango dira (politika, gizarte, erlijio, ideologia eta abarren erlazioetatik
abiatuta), edo ikaste-egoerak kronologikoki eta pedagogikoki antolatzeko helburuarekin konbinatuta,
adibidez, Espainiako Historia Garaikidearen etapen arabera, edo irakasle-taldeak egokiagotzat joko
duen moduan.
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Jakintzagai honek, baliabide horien eta irakaslearen lanaren bitartez —azken hori diziplinaren jakintza
globala maneiatzen duena eta gida izanda—, ikasleak beren ikaskuntzaren protagonista izan daitezen
eta figura pasibo eta ezagutza-hartzaile soil izateari utz diezaieten, lagundu egingo du. Jakintza aztertu,
aplikatu eta sortzeko irakaskuntza, eta informazioa ezagutza bihurtzea uztartu behar ditugu. Horrela,
gure historia garaikidearen bilakaeraren ikaskuntza, jakin-mina, pentsamendu kritikoa, errespetua eta
autonomia sustatzen ditugu. Konbinazio horrek motibazioa sortuko du eta XXI. mendeko erronkak
ikuspegi berrietatik ikusi ahal izango dira.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Idatzizko iturri historikoei buruzko iruzkin kritikoak fidagarritasunez egitea, haien tipologia desberdinak
ezagutuz eta haien erabilera zientifikoan trebatuz eta informazioa alderatuz, ikerketa historikoan duten
garrantziaz jabetzeko, eta historialarien lan zorrotza eta artxiboen beharra eta munta baloratzeko.

Iturri historiko guztiak informazio zehatz eta inplizitu ugari dakartza, bai euren testuinguru soziopolitikoa-
ri buruz, bai dokumentu horiek sortu zituztenen mundua ulertzeko bai mundu horrekin erlazionatzeko
moduari buruz. Horrela, iturrien azterketak Historiako une, pertsonaia edo gertaera zehatzen ezagutza
osatuagoa, dibertsifikatuagoa eta esanguratsuagoa lortzeko aukera ematen digu. Testu historikoen
iruzkinak egitearen helburua da, ematen dizkigun elementuetatik abiatuta eta aztertutako dokumentuak
bere garaian izan zuen garrantzi-maila kontuan hartuta, ikasleak ikerketa lanera hurbiltzea, baita garai
bat barrutik ulertzera ere. Informazio hori ateratzeko teknika testu historikoen iruzkina da. Hori ez da
inprobisazio hutsa, baizik eta prestakuntza, gaiari buruzko ezagutza, metodo zehatz bat eta objektibo-
tasuna eskatzen ditu.

Gertaera historikoak eta horiei buruzko informazioa ematen diguten askotariko dokumentuak ezagutzeak
eta ulertzeak, edozein etapa gainditzen duten gaiei (politika, ekonomia, gizartea...) buruzko testu idatziak
sakonki ulertzera bideratuko dituzte ikasleak, eta Historiaren eta beraien egungo ingurunearen arteko
harremanei, eta desinformazioari eta manipulazioari buruzko hausnarketara ere. Horregatik, jakintzagaia-
ren alderdi teoriko eta tekniko esanguratsuenak behar bezala konbinatu behar dira, terminologia egokia
erabiliz, iruzkinak egiteko eta dokumentuen barneko eta kanpoko gakoak argi eta koherentziaz adierazteko,
objektibotasuna eta ikuspegi historikoa bilatuz eta hemendik eta orainetik eraikitako ikuspegia saihestuz.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK5, KE1, KE2, KD3, KP-
-Sll1.2, KPSII4, KPSII5, HK1, HK3.

2. Hainbat erregimen politikoen eraketa- eta eboluzio-prozesua, eta erregimen horietan herritarrek
parte hartzeko moduak ezagutzea eta azaltzea, antolamendu politiko mota desberdinak konparatibo-
ki aztertuz eta terminologia zuzena erabiliz, eskubideak eta askatasunak sustatu dituzten mugimenduak
eta ekintzak baloratzeko, eta 1978ko Konstituzioaren eta 1979ko Autonomia estatutuaren dimentsioa
ulertzeko.

Historia aurrerapausoen eta atzerapausoen bilakaera ez lineala da. XIX. mendetik, Espainiako sistema
politikoak eta, ondorioz, Euskal herrikoak izan duten bilakaerak ekarpenak egin dizkio parlamentarismoa
garatzeko prozesuari, atzerapausoak kontuan hartuta, gure egungo demokrazia ezarri eta finkatu arte.
XIX. mendeko iraultza burgesa, bere parlamentarismo liberal ezegonkorrekin, hein handi batean atze-
rapen sozialak eta nazioarteko isolamenduak markatutako XX. mendean, joera autoritario kontserbado-
reetarantz eboluzionatu zuen. Gero, 70eko hamarkadan, Espainian trantsizio itundu bat gertatu zen,
Estatuko eliteek (Errege izendatu berria barne) bultzatutako eta alderdi politikoen eta beste ordezkari
batzuen artean adostutako erreforma baten bidez, Monarkia parlamentarioa ekarri zuena. Horren doi-
kuntza eta finkapena 1982an garatu zen, Partido Socialista Obrero Espafol (PSOE) alderdiaren lehen
gehiengo absolutuarekin, zeinak gobernuko egonkortasun aldi luze bat eta beste aukera batzuen anto-
lakuntza, Alderdi Popularra (PP) buru, ekarri zituen.
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Hori guztia ulertu eta barneratzeko, eta gaur egun indarrean dagoen 1978ko Konstituzioaren dimentsio
demokratikoa gure bizikidetzaren eta gure eskubideen bermearen oinarri gisa ulertzeko, Autonomia
estatutu desberdinak barne, 1812az geroztik egon diren erregimen politiko desberdinei buruzko konpa-
raziozko estrategiak garatu behar dira Fernando Vll.aren Erregealdia eta, ondoren, Absolutismoaren
amaiera eta Isabel Il.aren Erregealdia, Seiurteko demokratikoa, Berrezarkuntza, Il. Errepublika eta ze-
gokion 1931ko Konstituzioa, Gerra zibila eta Frankismoa, Trantsiziora arte; halaber, erregimen guzti haien
izaera definitzen eta testuinguruan kokatzen ahalbidetzen duten termino eta kontzeptu historiko, politiko
eta juridikoen erabilera zuzena.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK5, KE1, KE2, KD3, KP-
SlI1.2, KPSI13.1, KPSII4, KPSII5, HK1, HK2, HK3, KAKK1.

3. Aro garaikidean Espainiako eta Euskal Herriko ekonomiaren garapenean eta modernizazioan
parte hartu duten faktoreak ezagutzea eta aztertzea, iturri historikoak erabiliz, hala nola grafikoak,
estatistikak, erroldak...; egungo koiuntura, gizarte-ongizateari lotutako aurrerapenaren ideia, berrikun-
tza, etengabeko ikaskuntza eta jasangarritasuna ulertzeko eta horien guztien inguruko begirada kriti-
koa eraikitzeko.

Espainiako eta Euskal Herriko ekonomiak Aro garaikidean zehar izandako bilakaera aztertzeak, ikaslea-
ri lagunduko dio, bai horrek gizartearen garapenarekin dituen zuzeneko harremanak, bai gaur egungo
egoera ulertzen. Globalizazioaren ekonomiaren funtzionamenduarekin trebatzeko, funtsezkoa da lehenik
eta behin haren erro historikoak, pentsaera desberdinak eta horien eragileen eta politikak aztertzea,
oinarrizko kontzeptuak erabiltzeaz gain; krisi ziklikoak, interbentzionismoa edo librekanbismoa, besteak
beste. Bestalde, auzi hauetan sakontzeak, testuinguru unibertsala ahaztu gabe, Estatu liberala Espainian
eraikitzeko funtsezko oinarrietako honetan, eta honen aurrerabidean gaur egun arte, baita ekonomia
arloan 1789tik aurrera izan diren arazoetan ere, Historiaren panoramika bat ematen du, egungo eredua-
ren zergatiarekin edota gizarte-ongizatea edo iraunkortasuna bezalako gaiez arduratzeko beharrarekin
lotzen dena. Azkenak, gainera, ikuspegi kritikoa ematen dio aurrerapenaren ideiari, haren planteamendu
filosofiko eta ekonomikoei eta haren ondorio politikoei. Historikoki bere lehentasunen artean, ez aberas-
tasunaren banaketa ez ingurumen-ondorioak kontuan hartu ez dituen hazkunde ekonomikoak eraginda-
ko ondorioak kontuan hartu behar dira.

Magnitude horiek ezagutzeko bideak eskatzen du dokumentu historikoetako iruzkinez baliatzea, hala
nola grafikoak, estatistikak, erroldak eta abarrez, eta aplikazio informatikoak erabiltzea. Zeregin horrek
interpretaziorako eta loturak egiteko gaitasunaren garapena eskatzen du, faktore ekonomikoak gainera-
ko fenomeno historikoekin lotzeko.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK5, KE1, KE2, KD1, KD2,
KD3, STEM4, KPSII1.2, KPSII5, HK1, HK3.

4. Espainiako eta Euskal Herriko gizartek Aro garaikidean zehar izan dituzten aldaketak eta jarraitu-
tasunak deskribatzea eta aztertzea, bertako biztanleriaren eboluzioa eta horrek bizitza-mailekin eta
moduekin, lan-baldintzekin, gizarte- gatazkekin eta langile-mugimenduekin duten lotura kontuan
hartuz, gaur egungo gizarte-aniztasunaz jabetzeko, hartu diren neurrien irismena balioesteko, eta
berdintasunerako, ongizaterako, justiziarako eta gizarte-kohesiorako aurrerapausoak eta mugak
ulertzeko.

Ikasleek Espainiako eta Euskal Herriko gizartearen, bilakaera demografikoa eta aldaketak eta jarraituta-
sunak Aro garaikidean zehar aztertu behar dituzte, mendeko izatetik herritar izatera egindako urratsa,
harreman eta garapen sozial, ekonomiko eta politikoko modu berriekin, espazioaren banaketarekin eta
lurraldeen arteko desoreka mantentzearekin lotuz. Helburua da Euskal Herriak Espainiako Estatuaren
testuinguruan izan duen modernizazio ekonomiko eta sozialaren prozesua ulertzea, baita Espainiako
gizartearen heterogeneotasun eta konplexutasun handia bere historian eta orainaldian ere.
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Aipatutako azterketa bai subjektuan bai gizataldeko esperientzietan oinarritu behar da, eta analisia,
iturri historiografikoen eta askotariko iturri historikoen —hala nola datu estatistikoen, testuen, errolden
eta abar— aztertze kritikoaren bidez egin behar da. Gizarteen bilakaerak barne hartzen ditu: lorpenak
eta atzerapenak, Estatuaren erregimen politiko desberdinek orain arte hartutako neurriak, eguneroko
bizitza- eta ongizate-mailen eboluzioa, eta etorkizuneko mugak eta erronkak. Eta gaurkotasunari dago-
kionez, gatazkak kudeatzeko, desberdintasunak arintzeko, gizarte-tentsioa neutralizatzeko edo ordena
publikoaren nahasmendua erreprimitzeko hartutako neurriak kontuan hartuta, interesa piztu ahal izango
da ikasleengan, gizartea beste ikuspegi batetik aztertzeko, aipatutakoari buruz hartu diren neurrien
irismena eta berdintasunaren, ongizatearen, justiziaren eta gizarte-kohesioaren bidean egindako aurre-
rapenak eta mugak baloratzera eramango dituena.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK5, KE1, KE2, STEM4, KD1,
KD2, KD3, KPSII1.2, KPSI4, KPSII5, HK1, HK3, KAKK1.

5. Sinesmenek eta ideologiek Espainian eta Euskal Herrian Historia garaikidean izan duten eboluzioa
eta gizartearekin eta politikarekin izan duten harremana ulertzea eta zorroztasun historikoz adieraztea,
identitateen eta proiektu politikoen konfigurazioan duten eragina kontuan hartuz, gure herriaren
aniztasuna aitortu eta baloratzeko, eta errespetuzko jarrerekin egungo arazoei buruz hausnartzeko
eta eztabaidatzeko.

Sinesmenak eta ideologiak gizartearen ardatz egituratzaile nagusietako bat izan dira eta hala dira, eta
horietatik abiatuta sortu dira soziabilitaterako eta loturak eta talde- identitateak sortzeko gunerik ga-
rrantzitsuenak. Absolutismoaren eta Estatu liberalaren garaietatik egungo gizarte demokratikora arte,
ikasleek pentsamoldetan eta ikuskera politiko eta nazionalistetan izandako aldaketak identifikatu
beharko dituzte.

Funtsezkoa da, ikasleek Espainiako Estatuaren barruan dagoen identitate- aniztasuna ulertzea, zorroz-
tasun historikoz adieraztea eta aitortzea, Espainiako eta Euskal Herriko Historia garaikidean gizarte-tal-
deen, alderdi politikoen edo indar sindikalen arteko desadostasunak, tirabirak eta liskarrak eragin zituz-
ten gizatalde baten kidea izatearen sentimenduak eta ikuspegi politikoak kontuan hartuta. Azken horiek,
Karlismoa, Liberalismoa, Errepublikanismoa, langileen mugimenduak eta alderdiak, nazionalismoak
edota ideologia totalitarioak barne hartzen dituzte.

Beharrezkoa da, ikasleek iturri fidagarri eta lan kontrastatuetan oinarritutako iritzi propioak sortzea, de-
sinformazioa saihesten eta elkarrizketa bultzatzen dutenak. Horrela, korronte ideologikoen eta borroka
politikoen sare konplexua aztertzeko, Historiaren azterketa guztietan bezala, iturri historiografiko zehatzen
erabilera historialarien metodo zientifikora hurbiltzearekin konbinatu behar da. Helburua da, gertaera
historikoak ezagututa, edozein pertenentzia- eta nortasun-sentimendu errespetatzen ikastea, baita gure
bizikidetza-esparru komunak antolatzen dituzten arauak ere.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK5, KE1, KE2, KD1,
KD3, KPSII1.2, KPSII3.1, KPSII5, HK1, HK2, HK3, KAKK1.

6. Iberiar Penintsularen balio geoestrategikoa ezagutzea eta Espainiako eta Euskal Herriko Historia
garaikidearekin eta nazioarteko panoramarekin lotzea, informazio bibliografikoa eta webgrafikoa bilatuz
eta tratatuz, gaur egungo Espainiak munduan duen benetako eginkizuna ulertzeko, baita berak dituen
nazioarteko kooperazio-, elkartasun-, europeismo- eta segurtasun-konpromisoen garrantzia ere.

Geografia erabakigarria da historia politikorako; horregatik, Espainiako eta Euskal Herriko historiari bu-
ruzko hurbilketa ulergarri batek beren kokapen geografikoaren ikuspegi batetik abiatu behar du, kokapen
horrek gizadiaren ibilbide historiko handien eta Mediterraneoan, Atlantikoan eta Europa kontinentalean
Iberiar penintsularen inguruan gertatu diren prozesu handien parte izateko aukera eman diola ikusteko.
Penintsulak historian zehar izan duen kokapena eta horrek dakarren balio geopolitikoa balioetsi eta in-
terpretatzeak, Aro garaikidean arreta jarriz, ikasleei oraina iraganarekin lotzeko aukera ematen die,
Espainiako Estatuak nazioarteko politikan izan dituen iraganeko zein egungo asmo eta betebeharren eta
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bilakaera historikoaren zergatia identifikatuz. 1zan ere, begirada historiko bat egitean gaur egungo Es-
painiak eta Euskal Herriak munduan duten rolaren azterketa ere egin behar da, besteak beste, Nazio
Batuen Erakundeko, Europar Batasuneko eta NATOko kide izateak dakartzan konpromisoak onartuz,
autonomia-erkidegoetan dituzten ondorioak adieraziz eta ekintza humanitarioen eta nazioarteko segur-
tasunekoen beharra eta garrantzia nabarmenduz.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK5, KE1, KE2, STEM4, KD1,
KD2, KD3, KPSII1.2, KPSI4, KPSII5, HK1, HK2, HK3.

7. Ondare historiko eta kulturalak memoria kolektiboaren legatu eta adierazpen gisa, herentzia mate-
rial eta immaterial gisa eta Historiaren iturri gisa duen esanahia aintzatestea, lan indibidual edo kolek-
tiboen bidez ikertuz, haren garrantzi kulturalaz eta aniztasunaren aberastasunaz jabetzeko, eta haren
kontserbazioa bermatzen duten legeei balioa emateko.

Honela hasten da Espainiako Ondare historikoari buruzko ekainaren 25eko 16/1985 Legea: Espainiako
Ondare historikoa da espainiarrek zibilizazio unibertsalari egindako ekarpen historikoaren eta gaur
egungo sormen-gaitasunaren lekuko nagusia. Hura osatzen duten ondasunak babestea eta aberastea
funtsezko betebeharrak dira, eta botere publiko guztiak lotzen dituzte, Konstituzioaren 46. artikuluak haiei
ematen dien aginduaren arabera.

Espainiako eta Euskal Herriko Ondare historiko eta kulturala, gure gizarteak bere bilakaera historikoaren
ondorioz sortutako elementu eta adierazpen ukigarri eta ukiezin guztiek osatzen duten iturri historiko
eskerga da, non ideien eta sorkuntza materialen erreprodukzioa identifikatzen eta bereizten gaituzten
faktore bihurtzen diren. Gaur egungo kultura-ondarearen kontzeptuak barne hartzen ditu, ez bakarrik
monumentuak eta iraganeko beste adierazpen batzuk —hala nola guneak, dokumentuak edo artelanak—,
baita ondare bizia deritzona ere: herri-kulturaren hainbat adierazpen, hala nola hizkuntzak, herri-arteak,
jantziak, ezagutzak, balioak, ohiturak eta tradizioak, etab. Azken horrek barne hartzen ditu ondare inte-
lektuala —hau da, literatura, teoria zientifikoak eta filosofikoak—, erlijioa, erritoak eta musika; baita
ahozko historian, musikan eta dantzan adierazten diren portaera-patroiak eta kultura ere. Ondare horren
aztarna materialak idazkietan, partituretan, argazki-irudietan edo datu-base informatikoetan gorde dai-
tezke, baina hori lortzea ez da hain erraza, adibidez, ikuskizunetan edo antzezpen- edo interpretazio-
-estilo jakin baten eboluzio historikoan.

Azterketa- eta ikerketa-lanak egiteak, iturri historiografikoez baliatuz eta metodologia historikoari ekinez,
eta memoria kolektiboarekin lotutako produktuak sortzeak —inguruko gizarte- edo kultura-intereseko
gertaera, pertsonaia edo ondare- elementuei buruz—, ikasleei lagunduko diete ondare historikoa onda-
sun amankomun gisa balioesten, bai legeek, bai herritarrok, gure erantzukizun indibiduala onartuz, ba-
bestu behar duguna.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK5, KE1, KE2, KD1, KD2,
KD3, KPSII1. 2, KPSII3.2, KPSII4, KPSII5, HK1, HK3, KAKK1, KAKK2.

8. Genero-ikuspegia txertatzea Espainiako eta Euskal Herriko Historia garaikidearen eta egungo
egoera soziopolitikoaren azterketan, emakumeen eginkizuna aztertuz, iturri historikoak erabiliz eta
mugimendu feministei buruzko ikerketa zuzena eginez, historian emakumeen presentzia aitortzeko,
oztopoak eta aurrerapen- eta atzerakada-uneak ohartarazteko, eta emakumeen eta gizonen berdin-
tasun eraginkorraren aldeko jarrerak sustatzeko.

Aro Garaikideko Espainiak eta Euskal Herriak ere, gizarte-jokabide orokor gisa, bizitza pribatu eta pu-
blikoan emakumearen baztertzea islatu dute. Historikoki, beraien gaitasunak ukatu eta ezkutatu egin dira,
eta hori, oraindik ere agerian dago, besteak beste, soldata-arrakalari edota gizarte, politika eta enpresa-
ren arloko goi-karguetan emakumezkoen presentzia urriari erreparatzen bazaie. Historia ikastean, gizo-
nen eta emakumeen arteko desberdintasuna sortu eta mantendu duten nagusitasun kultural eta sozio-
politikorako mekanismoak identifikatzen dira, eta, horri esker, ezagutzen dira emakumea gizartean eta
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politikan aintzatesteko dauden oztopoak eta aurrerapen- eta atzerapen-uneak, eta baloratzen dira
emakumearen emantzipazioaren aldeko ekintza guztiak.

Jakintzagai hau aztertzeak, halaber, gizonen eta emakumeen arteko arrakala onartezina murrizteko
beharra ulertzen lagundu behar du. lturri historiografikoetatik eta testu nabarmenen iruzkinetik abiatuta.
Historiak, beren generoagatik soilik, bidegabeki isilarazi eta alde batera utzi dituen emakume esangura-
tsu indibidualak eta kolektiboak berreskuratu nahi dira. Horretaz gain, ikasleengan piztu nahi da, alde
batetik, onespenari eta borroka sozialari buruzko hausnarketa eta, bestetik, eremu guztietan jarrera zi-
bilizatuak eta arrazoinamendu kritikoan oinarrituta, emakumearen aurkako diskriminazio-jokabideen
aurrean.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK5, KEA1,
KE2, STEM4, KD1, KD2, KD3, KPSII1.2, KPSI13.1, KPSIl4, HK1, HK3, EKS.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

EspainiakoHistoria

1. konpetentzia espezifikoa

1.1 Idatzizko lturri historikoen iruzkin kritikoen prozesuak fidagarritasunez egitea, informazioa aztertu eta kontrastatu ondo-
ren, haien garaiko testuinguruan kokatuz, eta aurreko eta ondorengo auziekiko zein uneko errealitatearekiko dituen inplika-
zioen inguruan hausnartuz.

1.2 Metodologia zientifikoak historialarien zereginean duen garrantziaz jabetzea, tokiko ingurunean interesgarriak diren
gertakari, pertsonaia edo gertaera historikoei buruzko produktuak sortzen dituzten banakako edo taldeko ikerketa- eta
ikerketa-lanak eginez, objektibotasuna eta ikuspegi historikoa islatuz.

2. konpetentzia espezifikoa

2.1 Zenbait erregimen politikoen eta beraietan herritarrek parte hartzeko moduen eraketa- eta eboluzio-prozesua ezagu-
tzea eta deskribatzea, Espainiako Historia garaikidean zehar, 1978ko Konstituziora arte; etapak ezaugarrituz eta antola-
keta politiko desberdinak konparatiboki aztertuz, eta horretarako, jakintzagaiari lotutako terminoak eta kontzeptuak
egoki erabiliz.

2.2 Zenbait erregimen politikoen eta beraietan herritarrek parte hartzeko moduen eraketa- eta eboluzio-prozesua ezagutzea
eta deskribatzea, Euskal Herriko Historia garaikidean eta 1979ko Autonomia estatutura arte, etapak ezaugarrituz, jakintza-
gaiari lotutako terminoak eta kontzeptuak egoki erabiliz.

3. konpetentzia espezifikoa

3.1 Antzinako Erregimenaren amaieratik gaur arte Espainiak izan duen bilakaera ekonomikoa ezagutzea eta aztertzea, bere
inguruko herrialdeen testuinguruan, kapitalismoaren eta industrializazioaren garapen-prozesu eta erritmoari, eta hazkunde-,
krisi- eta berreskurapen-zikloei erreparatuz, eta iturri historiografikoez eta dokumentu historikoen iruzkinez baliatuz.

3.2 Antzinako erregimenaren amaieratik gaur arte Euskal Herriak izan duen bilakaera ekonomikoa ezagutzea eta aztertzea,
Espainiako Estatuaren testuinguruan, kapitalismoaren eta industrializazioaren garapen-prozesu eta erritmoari, eta hazkun-
de-, krisi- eta berreskurapen-zikloei erreparatuz, eta iturri historiografikoez eta dokumentu historikoen iruzkinez baliatuz.

4. konpetentzia espezifikoa

41. Antzinako Erregimenaren amaieratik Espainian eta Euskal Herrian izandako gizarte-eraldaketak ezagutzea eta deskri-
batzea, iturri historikoen eta historiografikoen azterketa kritikoaren bidez, mendeko izatetik herritar izatera igarotzea sozia-
bilitate modu berriekin lotuz, eta gizarte-harremanen eboluzioa eta boterea talde jakin batzuen eskuetan kontzentratzea
identifikatuz.

4.2. Aro garaikideko eboluzio demografikoa, eta bizi-maila eta bizimoduetan izandako aldaketak deskribatzea eta aztertzea,
lan-baldintzak, gizarte-gatazkak, langileen mugimenduak eta Estatuak ondorengo etapa politikoetan hartutako neurriak
kontuan hartuz, baita horren guztiaren ondorioak eta gorabehera ere.

5. konpetentzia espezifikoa

5.1. Historia garaikideko sinesmen eta ideologien jatorria eta eboluzioa, eta horiek Espainiako eta Euskal Herriko artikulazio
sozial eta politikoarekin duten harremana zorroztasun historikoz adieraztea, zenbait identitate politiko eta lurraldekoak, eta
horien antolatzeko moduak eta proiektu politikoak identifikatuz, baita aurre egin dioten aurkaritza ere.
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5.2. Identitate desberdinek Espainian eta Euskal Herrian betetzen duten eginkizuna ulertzea, aniztasuna aitortuz eta balo-
ratuz, egungo auziei buruz hausnartuz eta eztabaidatuz, bereak ez diren taldekide izatearen sentimenduen eta norberaren
ideiekin bat ez datozenen aurrean errespetuzko jarrerak erakutsiz.

6. konpetentzia espezifikoa

6.1. Iberiar penintsularen balio geoestrategikoa Espainiako eta Euskal Herriko Historia garaikidearekin eta gaur egun
munduan duten zereginarekin lotzea, informazio bibliografikoa eta webgrafikoa bilatuz eta tratatuz.

6.2. Espainiako Estatuak nazioarteko politikan dituen erronkak eta konpromisoak ezagutzea eta azaltzea, bereziki NBEko,
EBko eta NATOko kide izatearen ondoriozkoak, horien ondorioak adieraziz eta kooperazio-, elkartasun- eta segurtasunba-
lioen garrantzia nabarmenduz.

7. konpetentzia espezifikoa

7.1. Ondare historiko eta kulturalaren kontzeptuaren esanahia modu arrazoituan azaltzea, memoria kolektiboarekin erlazio-
natuz, historiaren iturri gisa eta herentzia material eta immaterial gisa duen balioa kontuan hartuz, eta haren kontserbazioa
bermatzen duten legeak kontsideratuz.

7.2. Azterketa- eta ikerketa-lanak egitea, iturri historiografikoez baliatuz eta metodologia historikoari ekinez, inguruneko
gizarte- edo kultura-intereseko gertaera, pertsonaia edo ondare-elementuei buruz memoria kolektiboarekin lotutako pro-
duktuak sortuz, ondare historikoa babestu beharreko ondasun komun gisa balioetsita.

8. konpetentzia espezifikoa

8.1. Genero-ikuspegia txertatzea Espainiako eta Euskal Herriko Historia garaikidearen azterketan eta egungo panoramaren
behaketan, gizonen eta emakumeen arteko disparekotasuna sortu eta mantendu duten mekanismo kulturalak eta soziopo-
litikoak identifikatuz, baita bakoitzari esleitutako rolak eta tradizionalki okupatutako jarduera- espazioak ere.

8.2. Emakumeek historian zehar izan duten bazterketaren errealitatea egiaztatzea, iturri historikoak aztertuz, eta emakumeak
gizartean eta politikan aitortzeko oztopoak eta aurrerapen- eta atzerapen-uneak ohartaraziz, emakumeen emantzipazioaren
eta mugimendu feministaren aldeko ekintza guztiak baloratuz, eta isildutako eta ahaztutako pertsonaia esanguratsuak
berreskuratuz, indibidualak zein kolektiboak.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Espainiako Historia

A. Gizarteak denboran zehar

1- lturri historikoak: tipologia eta horien erabilera zientifiko zuzenaren garrantzia. Artxiboen garrantzia. Historia jakintzagaia-
ren terminoak eta kontzeptu teknikoak. Testu-iruzkinak.*

2- Eskola historiografikoei eta iraganeko gakoak berreraikitzeko eta interpretatzeko dituzten moduei buruzko sarrera, eko-
nomiaren, gizartearen, politikaren eta abarren ikuspegitik.

3- Iraganaren eta orainaren arteko lotura. Historiaren erabilera publikoak: egungo gizartearen eztabaidetan agertutako
gertaera historikoen azterketa.

4- |beriar Penintsularen esanahi geoestrategikoa eta ondare historiko eta kulturalaren garrantzia.* Mediterraneoa, Atlantikoa
eta Europa kontinentala Historia garaikidearen erroetan.

5- Herentzia koloniala Aro Garaikideko Espainian: kolonien independentzia Fernando VIl.aren garaitik, Marokoko auzira arte.*

6- Zentralizazio politiko eta administratiboa XIX. eta XX. mendeetako estatu liberalaren eraketan eta garapenean. Gerra
napoleonikoa eta Cadizko Gorteak.*

7- Erlijio-sentimendua Espainian eta Euskal Herrian Aro garaikidean: laikotasuna, libre-pentsamendua, sekularizazioa,
klerikalismoa eta antiklerikalismoa.*

8- Estatu liberalaren eraikuntza: Antzinako Erregimenaren krisitik Seiurteko liberalera. Absolutismoa eta Liberalismoa aurrez
aurre. ldeologiak eta kultura politikoak Espainian Aro garaikidearen hasieran. Gatazkak, sistema politikoak eta boterearen
erabilerak.*

9- Berrezarkuntza-sistema: jatorria, lidergoa, ezaugarriak eta funtzionamendua. Indar monarkikoak, karlismoa, errepubli-
kanismoa eta langile-mugimenduak. Nazionalismoak eta erregionalismoak. Primo de Riveraren diktadura eta Berrezarkun-
tzaren amaiera.”
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10- Euskal lurraldeak Aro garaikidean. Independentzia gerratik Gerra karlistetara: Foru sistema desagerrarazteko prozesua
eta Ekonomia itunen sorrera.”

11- Kapitalismorako trantsizioa Espainian: hazkunde-erritmoak eta -zikloak. Mendizabal eta Madoz, Trenbideen legea,
Meategien legea eta Kataluniako eta Euskal Herriko industrializazioak. Berrezarkuntzaren egiturak eta Primo de Rivera.*

12- Industrializazioa Euskal Herrian, eraldaketa ekonomiko eta sozialak, eta abertzaletasunaren sorrera.*

13- Aldaketak eta gizartea antolatzeko - modu berriak: estamentuzko gizartearen desagerpena eta herritartasunaren kon-
tzeptuaren garapena. Burgesiaren garaipena eta ondorengo proletarizazio industriala. Erdi-mailako klaseen sorrera eta
ongizate-estatua.*

14- Espainiako gizartearen eboluzioa: biztanleria, familiak eta ziklo demografikoak landa-munduan eta hiri-munduan.*
Landaren eta hiriaren arteko interdependentzia- eta elkarrekikotasun-harremanak. Nekazaritza-gizartetik landa- exodoeta-
ra eta gaur egun Espainia hustua deritzonera. Hiri-fenomenoa Espainia garaikidean.

15- Gizarte-gatazkak eta langile-mugimenduak. Marxismoa eta Anarkismoa Espainia garaikidean. Subjektu kolektiboaren
ekintza Historian 1890eko grebaz geroztik. Estatuaren erantzunak.*

16- Il. Errepublika eta Espainiaren eraldaketa demokratikoa: egiturazko erreforma handiak eta horien arrazoi historikoak.
Alternantzia politikoa. Gizartearen polarizazioa eta erreformen aurkako erreakzio antidemokratikoak. Armadaren eta Eliza-
ren papera.*

17- 1936-39ko Gerra zibila eta Frankismoa. Erregimen frankistaren oinarri ideologikoak eta sozialak, nazioarteko harrema-
nak eta etapa politiko eta ekonomikoak. Oposizioa, errepresioa eta diktaduraren aurkako protesta-mugimenduak.*

18- Politika ekonomikoak XX. mendean: Il. Errepublika, Gerra zibila eta Autarkia eta desarrollismo frankista: ongizate-es-
tatuaren eraketa.*

19- Emakumeen papera Espainiaren Historia garaikidean: hezkuntza, eta lana eta boterea eskuratzeko aukera gizarte-mai-
laren arabera. Emakume protagonistak, indibidualak eta kolektiboak.*

B. Egungo munduaren erronkak

1- Memoria demokratikoaren legea: Espainiako Historia garaikidean askatasunaren aldeko ekintza eta mugimenduen
errekonozimendua, iraganeko gertaera traumatikoen eta indarkeriazko egoera mingarriak ez errepikatzearen kontzientzia.
Indarkeriaren biktimen erreparazioa.*

2- Auzi nazionala: Espainia garaikidean nazionalismoen eta erregionalismoen jatorriari eta eboluzioari heltzeko, kontzientzia
historikoa eta iturrien kritika.*

3- Hazkunde ekonomikoa eta iraunkortasuna: datuen, aplikazioen eta grafikoen erabilera, Espainiako ekonomiak Desarro-
llismotik gaur egunera arte izan duen eboluzioa aztertzeko. Gizarte-, lurralde- eta ingurumen-desorekak.”

4- Trantsizioa: Erreforma politikorako legetik 1978ko Konstituziora. Autonomien estatua, sufragio unibertsal demokratikoa,
oposizio bortitza eta adostasun politiko-soziala. Moncloako itunak. Emakumeen emantzipazioaren aldeko borroka eta
mugimendu feministak 1978az geroztik.*

5- Euskal Herriko antolaketaren eta administrazioaren oinarrizko elementuak Espainiako estatuaren testuinguruan: autogo-
bernuaren iturriak eta 1979ko Autonomia estatutua. 1982ko Nafarroako estatutua.”

6- Espainia Europar Batasunean: Europar Batasunean integratzeko prozesuaren ondorio ekonomiko, sozial eta politikoak,
egungo egoera eta etorkizunerako itxaropenak.

7- Espainia eta mundua: Espainiak munduko segurtasunari eta kooperazioari egiten dion ekarpena eta nazioarteko erakun-
deetan duen partaidetza. Erakundeek Garapen Iraunkorrerako Helburuen aurrean duten konpromisoa eta horrek herritarren
bizitzan dituen ondorioak.

C. Konpromiso zibikoa

1- Kontzientzia demokratikoa. Konstituzioaren printzipioen eta arauen ezagutza, balio zibikoen erabilera eta herritarren
parte-hartzea: eskubideak eta betebeharrak.

2- Nortasuna eta kide izatearen sentimenduak: estatuaren eta nazioaren arteko bereizketa eta Espainiaren konplexutasu-
naren ezagutza.”

3- Portaera ekosoziala: Garapen Iraunkorrerako Helburuekiko konpromisoa.

4- Herritartasun etikoa ingurune analogiko eta digitaletan: egile-eskubideak eta jabetza intelektualarekiko errespetua. In-
formazioa, desinformazioa eta manipulazioa.”
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5- Europeismoaren balioak: Europar Batasunaren ideia gidatzen duten printzipioak eta Erkidegoko programen eta proiektuen
aurrean jarrera parte-hartzailea.

6- Elkartasuna eta kooperazioa: Espainiari eta munduari eragiten dieten erronka handiak eta konpromiso sozialera, asozia-
zionismora eta boluntariotzara bideratutako jokabideak.

7- Ondare historikoaren kontserbazioa eta zabaltzea: artxiboak, museoak eta interpretazio-zentroak. Memoria kolektiboaren
ondare-, gizarte- eta kultura-balioa.*

EUSKARA ETA LITERATURA ETA GAZTELANIA ETA LITERATURA

EAEko eskola-instituzioaren lehentasunezko helburuetako bat ikasle elebidunak lortzea da, bi hizkuntza
koofizialetan. Helburu hori lortzeko, eskolak euskararen erabilera sustatu behar du komunikazio-hizkun-
tza eta haren normalizazioa bultzatu behar du, presentzia sozial zuzena lortzeko. Gainera, euskara
euskal kulturaren ezaugarri bereizgarri nagusia denez gero, ezin da bere kultura-testuingurutik kanpo
garatu eta ikasi. I1zan ere, kulturek gizarte-loturak sortzeko ahalmena dute, eta haien askotariko adieraz-
penak komunitateen kohesioa bultzatzen duten ezaugarri bereizgarriak dira.

Euskara eta Literatura eta Gaztelania eta Literatura curriculum bateratua ikasle guztiei EAEko bi hizkun-
tza koofizialak menderatzeko aukera eta haien erabilera egokia eta eraginkorra bermatzeko diseinatu
da. Bi jakintzagaiak curriculum bakarrean bateratzearen eta programazio adostu bat lantzearen ondorioz,
hizkuntza-ikaskuntzak emankorragoak izango dira bi hizkuntzetan. Etapa honetan, gainera, beharrezkoa
izango da ikasleek ikastetxeko beste hizkuntzetan (atzerriko lehen edo bigarren hizkuntzan eta/edo
hizkuntza klasikoetan) egiten dituzten ikaskuntzen transferentzia sustatzea eta hizkuntzen arteko gogoe-
ta bultzatzea, ikasleek konpetentzia eleaniztuna ahalik eta gehien gara dezaten.

Bi jakintzagai horiek, hizkuntzen erabileraren, haiei buruzko gogoetaren eta literaturaren ikaskuntza eta
gozamenaren bidez, XXI. mendeko herritarrak prestatzen laguntzen dute. Herritar horiek osatuko duten
gizarteak pertsona kultuak, kritikoak eta ongi informatuak beharko ditu, hitzak eraginkortasunez eta
etikoki erabiltzeko gai izango direnak, desberdintasunak errespetatuko dituztenak, herritartasun digital
aktiboa eta segurua gauzatzeko trebeak, informazioa eskuratzeko, informazio hori ezagutza bihurtzeko,
beren kabuz ikasteko eta taldean egiteko gaitasuna izango dutenak, sortzaileak eta ekintzaileak, eta
garapen iraunkorrarekin, arte- eta kultura-ondarearen zaintzarekin eta bizikidetza baketsu, berdintasu-
nezko eta demokratikoarekin konprometituak. Hortaz, jakintzagaia lagungarria izango da Batxilergoaren
amaieran funtsezko konpetentziak garatzeko eta eskuratzeko. Gainera, hizkuntza- eta literatura-hezkun-
tzak gazteen heldutasun pertsonala eta intelektuala lortzen eta goi-mailako prestakuntzara eta lanbide-
-etorkizunera trebetasunez iristen laguntzen du.

Hizkuntza-jakintzagaien komunikazio-izaera eta izaera instrumentala dela eta, nabaria da gainerako
jakintzagaiei egiten dien ekarpena. Hizkuntza erabiltzen ikastea problemak aztertzen eta ebazten, planak
egiten, erabaki-prozesuei ekiten eta komunikazio-egoera bakoitzerako estrategia egokiak erabiltzen
ikastea ere bada. lkasleek, edukiez gain, ezagutza-esparru bakoitzaren berezko adierazpen motak
ikasi behar dituzte. Beraz, hizkuntza-jakintzagaiak garatzeak gainerako jakintzagaiak garatzen laguntzen
du, eta alderantziz. Edukia eta hizkuntza integratu egin behar dira, eta, ildo horretan, ikaskuntza-egoeren
bidez planteatutako diziplinarteko lana ezinbestekoa da ikasleek jakintzagai bakoitzaren berezko diskur-
tso-generoak barneratzeko eta XXI. mendeko gizartearen erronkak islatuko dituzten beste batzuk kriti-
koki aztertzeko. Horri dagokionez, eskolako liburutegia funtsezkoa da kultura-, ikerketa- eta ikaskuntza-
-espazio gisa eta baliabideen, prestakuntzaren eta koordinazioaren gune gisa.

Euskara eta Literatura eta Gaztelania eta Literatura curriculumaren ardatza hamar konpetentzia espezi-
fikoz osatuta dago. Lehenak munduko hizkuntza- eta dialekto-aniztasunaren ezagutzan eta hari buruzko
gogoetan sakontzen du elebitasun asimetriko bat duen EAEKko testuinguru eleaniztun konplexu bereiz-
garrian oinarrituta, aniztasun horrekiko —oro har— eta euskararen normalizazio-prozesuarekiko —be-
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reziki— estimazio-jarrerak bultzatzeko, hizkuntza-aurreiritziei eta hizkuntza-estereotipoei aurre egiteko
eta hizkuntzen arteko gogoeta sustatzeko. Bigarren eta hirugarren konpetentzia espezifikoak ahozko
komunikazioari lotuta daude. lldo horretan, EAEko egoera soziolinguistikoa dela eta, beharrezkoa da
euskarazko ahozko komunikazioa sustatzea, euskararen gizarte-erabilerari laguntzeko eta normaliza-
zio-prozesua bultzatzeko. Laugarren konpetentzia espezifikoa irakurmenari lotuta dago, bosgarrena
idazmenari, eta seigarrena informazio-alfabetatzeari. Zazpigarren eta zortzigarren konpetentzia espezi-
fikoetan, literatura-irakurketa lantzen da, autonomoa zein gidatua. Bederatzigarrenak, berriz, hizkuntza-
ri eta haren erabilerei buruzko gogoeta du ardatz, eta hamargarrena, azkenik, komunikazioaren etikari
lotuta dago eta guztien zeharkakoa da.

Oinarrizko jakintzak lau multzotan antolatuta daude:

— Hizkuntzak eta hiztunak: hizkuntza-aniztasunaren ezagutzan sakontzen du, kontaktuan dauden hiz-
kuntzen artean gertatzen diren fenomenoak eta dialekto, soziolekto eta erregistroen arteko desber-
dintasunak azpimarratuz, hizkuntza-aurreiritziei eta hizkuntza-estereotipoei behar bezala argudiatuta
aurre egiteko.

— Komunikazioa: ahozko eta idatzizko komunikazioan eta informazio-alfabetatzean eta alfabetatze
mediatikoan inplikatutako jakintzak biltzen ditu, eta testuak (akademikoak eta komunikabideetakoak
funtsean) sortu, jaso eta kritikoki aztertzeko zereginen inguruan egituratzen ditu.

— Literatura-hezkuntza: irakurtzeko ohitura indartzeko, irakurketa-identitatea osatzeko, literatura-testuen
interpretaziorako trebetasunak garatzeko, testu horiei buruzko balorazio argudiatuak adierazteko eta
euskarazko eta gaztelaniazko literaturako obra garrantzitsu batzuk sakonean irakurtzearen bidez
testuen bilakaera, konfigurazioa eta haien arteko erlazioa ezagutzeko beharrezkoak diren jakintzak
eta esperientziak biltzen ditu.

— Hizkuntzari buruzko gogoeta: gramatikaren ikaskuntza sistematikoan sakontzen du ikerketa-prozesuen
bidez, eta lotura bat ezartzen du ezagutza gramatikal esplizituaren eta hizkuntzaren erabileraren ar-
tean, gogoeta egitearen eta ondorioak metahizkuntza egokiarekin komunikatzearen bidez.

Aurreko etaparekiko sakontzea honako hauetan oinarritzen da: errealitatea aztertzeko kontzientzia
teoriko eta metodologiko handiagoa, ezagutza multzo handiagoaren mobilizazioa, testuen, beharrezkoak
diren ekoizpen- edo interpretazio-trebetasunen eta erabilerei buruzko gogoetarako beharrezkoa den
metahizkuntzaren konplexutasunaren gradazioa, eta ikasleei emandako autonomia-maila handiagoa.
Hori dela eta, oinarrizko jakintzak eta ebaluazio-irizpideak etapa honetako bi mailei dagozkie, Euskara
eta Literatura | eta Gaztelania eta Literatura |, eta Euskara eta Literatura Il eta Gaztelania eta Literatura
Il jakintzagaien berezkoak salbuetsita.

Azkenik, eskola-testuinguruen hizkuntza-aniztasuna, ikasle elebidunak lortzeko helburua eta hezkuntza
eleaniztunaren beharra direla eta, hizkuntzen tratamendu bateratua ezinbestekoa da hizkuntzen arteko
gogoeta sustatzeko eta askotan bi hizkuntza edo gehiago aldi berean erabiltzea eskatzen duten gizar-
te-erabilera errealetara hurbiltzeko.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Munduko hizkuntza-aniztasuna azaltzea eta balioestea, EAEko eta inguruneko errealitate elebidun
eta eleaniztunaren ezagutzatik, euskararen eta gaztelaniaren dialekto-aberastasunaren ezagutzatik eta
hizkuntzen arteko kontaktuari lotutako fenomenoei buruzko gogoetatik abiatuz, hizkuntzen arteko gogoe-
ta bultzatzeko, hizkuntza-estereotipoak eta hizkuntza-aurreiritziak ezeztatzeko, aniztasun hori kultura-
-ondarearen iturri gisa baloratzeko eta euskararen erabilerarekiko portaera asertiboak sustatzeko.

Hizkuntza-aniztasuna egungo munduaren funtsezko ezaugarri bat da. Errealitate horri gehitu behar zaio

hizkuntza edo dialekto desberdinetan hitz egiten duten gazteak ere baditugula gure ikasgeletan. Euskal
eskolak, elebitasuna bermatzeko erronkari aurre egiteaz gain, pertsona eleaniztunak lortu behar ditu.
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Sistema eleaniztun horrek euskara du ardatz, gaur egun bi hizkuntza ofizialen artean dagoen desoreka
(euskararen aurkakoa) gainditzeko eta bi hizkuntzen arteko gizarte-berdintasuna eta ikasleen aukera-
-berdintasuna sustatzeko. Horregatik, eta eskola euskararen eta hizkuntza horri lotutako kulturaren
funtsezko gunea izan dadin, koherentziaz jardun behar dute hezkuntza-prozesuan parte hartzen duten
eragile guztiek, eta euskararen ohiko erabilera normalizatua ziurtatu behar da esparru formalean eta
informalean, barneko zein kanpoko jardueretan eta, oro har, eskola-jarduketetan. Hizkuntza-eskolek
hizkuntza-aniztasun hori baliatu behar dute aniztasun horren ondoriozko kultura-esanahiak baloratzeko,
hizkuntza-aurreiritziak saihesteko eta hizkuntzen eta haien aldaeren funtzionamenduaren ezagutzan
sakontzeko. Era horretan, hizkuntzen arteko gogoeta eta beste hizkuntza batzuetako hiztunekiko ko-
munikazioa erraztuko da. Konpetentzia honen garapena, beraz, ez da mugatzen gure inguruko hizkun-
tzak eta dialektoak mapa batean kokatzera eta aniztasunaren arrazoi historikoak ikaskuntzaren azken
helburu gisa ikastera. Aitzitik, hurbilketa hori hizkuntza- eta dialekto-aniztasuna islatuko duten izaera
sozial eta kulturaleko ahozko testuei, idatzizkoei eta multimodalei buruzko azterketaren eta elkarrizke-
taren bidez egin behar da. Jakintzagai hauen ikaskuntzaren xede diren hizkuntzen kasuan, ikasleek
honako hauek ezagutu eta baloratu behar dituzte: euskararen milaka urteko historia, euskarak kultura-
-ondareari egindako ekarpena, euskararen aniztasuna, erakundeek eta kolektiboek hizkuntzaren bata-
suna sustatzeko, euskalkietako hiztunen arteko komunikazioa errazteko eta euskararen iraupena
zaintzeko egindako ahaleginak euskara batua sortzearen bidez, eta hizkuntzaren egungo egoera so-
ziolinguistikoa. Ikasleek, gainera, euskara erabiltzeko jarrera proaktiboa agertu behar dute, gure erki-
degoko kultura-ondarea zaintzen laguntzeko. Gaztelania, bestalde, hizkuntza unibertsala eta polizen-
trikoa da, eta oso dialekto-aniztasun handia du. Heterogeneotasuna, beraz, bi hizkuntzen ezaugarria
da. Hala ere, aldaera geografikoetako ezein ez da hartu behar bestea baino hobetzat, bakoitzak bere
arau kultua baitu.

Ikasleek, gainera, hizkuntzen aniztasun geografikoari lotutako ezaugarriak eta soziolektoari edo hiztun
batek komunikazio-egoera desberdinetara egokitzeko erabiltzen dituen erregistroei lotutako beste
ezaugarri batzuk bereizten ikasi behar dute.

Azkenik, ikaskuntza hori guztia hizkuntzen arteko kontaktuaren esparruan gertatzen diren fenomenoen
eta hizkuntza-bizikidetzako ereduek horren inguruan izan ditzaketen ondorioen ulermen kritikoan oina-
rritu dadin bultzatu behar da. Horren guztiaren azken helburua herritartasun sentsibilizatua, informatua
eta hizkuntza-eskubide indibidual eta kolektiboekin eta hizkuntza gutxituen defentsarekin konprometitua
sustatzea izango da.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK1, HKKS,
KE2, KE3, HK1, HK2, HK3, KAKK1, KAKK2.

2. Ahozko testuak eta testu multimodalak ulertzea eta interpretatzea, testu akademikoak eta komuni-
kabideetakoak bereziki kontuan hartuz, zentzu orokorra eta informaziorik garrantzitsuena jasoz,
igorlearen ikuspuntua eta asmoa identifikatuz eta testu horien fidagarritasuna, forma eta edukia balo-
ratuz, ezagutza eraikitzeko, iritzia osatzeko eta gozamen- eta aisia-aukerak zabaltzeko.

Ahozko ulermenerako estrategiak garatzeak komunikazioa asmoak interpretatzeko etengabeko proze-
sutzat hartzea dakar. Prozesu horretan, solaskideen arteko ezagutza partekatuak eta testuaren esanahiaz
haratago joateko eta haren zentzua interpretatzeko aukera ematen duten testuinguru-elementu eta
elementu kotestual guztiek esku hartzen dute. Ahozko mezuak ulertu eta interpretatzeko irakatsi eta
ikasi beharreko trebetasun espezifikoak behar dira, oinarrizkoenekin hasi (edukia aurreratzea, informazio
garrantzitsua helburuaren beraren arabera gordetzea, gertakariak eta iritziak bereiztea edo diskurtsoa-
ren zentzu orokorra eta zatien arteko erlazioa ulertzea) eta aurreratuenekin amaitzeraino (igorlearen
asmoa identifikatzea, prozedura erretorikoak aztertzea, argudioetako gezurrak antzematea edo testuaren
fidagarritasuna, forma eta edukia baloratzea, besteak beste).

Etapa honetan, espezializazio-maila handiagoko testu akademikoak eta komunikabideetakoak erabiltzen
dira ahozko ulermenerako estrategiak garatzeko. Horretarako, beharrezkoa da diskurtso-genero berrie-
tara hurbiltzea, aldez aurreko ezagutzen eta testua ulertzeko behar direnen arteko aldea desagerraraz-
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tea ahalbidetuko duten estrategiak zabaltzea, eta teknizismo, mailegu eta erdarakada ugariz osatutako
lexikoarekin ohitzea. Garrantzi sozial eta zientifikoko eta euskal kultura-ondarearen inguruko gaiei lotuta
dauden ahozko diskurtsoak presentzialki edo kanal digitalen bitartez txertatzea funtsezkoa da ikasleak
bizitza sozialean aktiboki parte hartzeko zein ondorengo garapen akademiko eta profesionalerako
prestatzeko.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK2, KE2,
STEM4, KD2, KD3, KPSII4, HK3.

3. Ahozko testuak eta testu multimodalak zehaztasun, jariakortsaun, koherentzia, kohesio eta erregis-
tro egokiarekin sortzea, testu akademikoei lehentasun berezia emanez eta diskurtso-genero desber-
dinen berezko konbentzioak kontuan hartuz, eta ahozko interakzioetan errespetuz eta kooperazioan
parte hartzea, ezagutza eraiki eta lotura pertsonalak ezartzeko zein gizarte-testuinguru desberdinetan
era aktibo eta informatuan esku hartzeko.

Etapa honetan, arreta berezia jarriko zaie solaskideen artean distantzia soziala handiagoa den egoera
publikoei. Egoera horietan, hizkuntza-erabilera landuagoak, erregistro formalak eta hitzik gabeko ko-
munikazioarekin zerikusia duen guztiaren kontrol kontzientea behar dira. Ahozko ekoizpen formalari
lotutako trebetasunak, testuinguru analogikoetan zein digitaletan, funtsezkoak izango dira ondorengo
garapen akademiko eta profesionalerako. Beharrezkoa izango da diskurtso-genero espezifikoen gakoak
ezagutzea eta ikasleei herritarrentzat, zientifikoki edo kulturalki garrantzitsuak diren edota curriculum-
-edukiei lotuta dauden gaiei buruzko ahozko ekoizpenak aldizka egitea ahalbidetuko dieten ikaskuntza-
-egoerak proposatzea. Sekuentzia didaktiko horiek modu errekurtsiboan eta elkarlanean erantzungo
diete prozesuaren hurrengo faseei (plangintza, ekoizpena, saiakuntza eta berrikuspena), azken produk-
tura iritsi arte.

Ahozko interakzioetan hizkuntza-kontzientzia handiagoa izatea ezinbesteko baldintza da gizarte demo-
kratikoetan modu aktibo, konprometitu eta etikoan parte hartzeko. Ahozko erabilerak komunikazio-xede-
ra egokitzea eta solaskidearengan dituzten ondorioak neurtzea funtsezkoa da elkarrekiko errespetuan
eta zaintzan oinarrituta egongo den eta erabilera diskriminatzaileak eta sexistak saihestuko dituen ko-
munikazio eraginkor baterako. Hizkuntza-eskolek gizarte- edo hezkuntza-esparruen berezko testuingu-
ruak (parte-hartzean oinarritutakoak) ahalbidetu behar dituzte, ikasleek hitza hartu ahal izan dezaten eta
entzute aktiboko, elkarrizketa-kooperazioko eta hizkuntza-adeitasuneko estrategiak garatu ahal izan
ditzaten. Berariazko gaitasun hori garatzeak garrantzi berezia du Euskara eta Literatura irakasgaian,
ikasleek ikasiko dituzten jakintzagaiak ondo ikasteko. Euskal eskolaren kasuan, gainera, euskarak gizar-
tean duen presentzia txikiagoa konpentsatu behar da, eskola-inguruneko hainbat testuingurutan euska-
raren erabilera bultzatuz. Informazioaren eta komunikazioaren teknologiek formatu berriak eskaintzen
dituzte ahozko komunikazio multimodal, sinkrono edo asinkronorako, eta ikasleen ahozko ekoizpenak
erregistratzea ahalbidetzen dute, testuinguru errealetan zabaltzeko eta, geroago, aztertu, berrikusi eta
ebaluatzeko (autoebaluazioa eta koebaluazioa).

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK1, HKK3,
HKK5, KE2, STEM4, KD2, KD3, KPSII5, HK2, EK3.

4. ldatzizko testuak zentzu kritikoarekin eta hainbat irakurketa-xederekin ulertzea, interpretatzea eta
baloratzea, testu akademikoei eta komunikabideetakoei arreta berezia eskainiz, zentzu orokorra eta
ideia nagusiak eta bigarren mailakoak ezagutuz, informazio esplizitua txertatuz eta beharrezkoak diren
inferentziak eginez, igorlearen asmoa identifikatuz, edukiari eta formari buruzko gogoeta eginez eta
kalitatea eta fidagarritasuna ebaluatuz, ezagutza eraikitzeko eta askotariko komunikazio-beharrei eta
komunikazio-interesei erantzuteko.

Etapa honetan, espezializazio-maila handiko testu akademikoak eta garrantzi sozial, zientifiko eta kultu-

raleko gaiak lantzen dituzten komunikabideetako testuak erabiliko dira irakurmenerako estrategiak gara-
tzeko. Testu akademikoak irakurri eta interpretatzeko, beharrezkoa da diskurtso-genero berrietara hur-
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biltzea, aldez aurreko ezagutzen eta testuak ematen dituenen arteko distantzia desagerraraztea
ahalbidetuko duten estrategiak zabaltzea, eta askotan teknikoa den eta mailegu eta erdarakada ugariz
osatuta dagoen lexikoarekin ohitzea.

Bestalde, kazetaritza-testuak irakurri, interpretatu eta baloratzeko, testu horiei zentzua ematea eta albo-
rapen ideologikoak detektatzea ahalbidetzen duten testuinguru-gakoak ezagutu behar dira. Horrela egin
ezean, irakurlea esandakoaren hitzez hitzezko interpretaziora mugatuta geratuko da, eta ez da gai izango
ironiak, zeharkako aipamenak edo zentzu bikoitzak hautemateko edo egilearen komunikazio-asmoa
neurtzeko. Hortaz, Batxilergoan irakurtzeko konpetentzia garatzeko, beharrezkoa da irakurtzeko motiba-
zioa, konpromisoa eta jardunbideak azpimarratzea eta irakurtzeko ekintzaren aurretik, bitartean eta on-
doren zabaldu behar diren estrategiak ezagutu eta erabiltzea, askotariko iturriak erabiltzeko arintasunaren
garapena bereziki kontuan hartuz, testu jakin baterako beharrezkoak diren aldez aurreko ezagutzarik eza
konpentsatu ahal izateko eta fidagarritasuna bermatu edota iturrien helburua argitu ahal izateko.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK2, HKK3,
HKKS, KE2, STEM4, KD1, KPSII4, HK3.

5. Testu idatzi eta multimodal koherenteak, kohesionatuak, egokiak eta zuzenak sortzea, esparru
akademikoko diskurtso-generoak bereziki kontuan hartuz, ezagutza eraikitzeko eta komunikazio-es-
kari zehatzei erantzun informatua, eraginkorra eta sormenezkoa emateko.

Gaur egun, idazten jakiteak euskarri eta formatu desberdinetan idazten jakitea esan nahi du (euskarri
eta formatu horietako asko hipertestualak eta multimodalak dira), eta erabilera-esparruen (diskurtso-ge-
neroen) berezko idatzizko komunikazio-jardunak gauzatzeko «moldeak» ezagutu eta eskuratu behar dira.
Batxilergoan, bereziki garrantzitsuak dira genero akademikoak (mintzaldiak, saiakerak, txostenak edo
iruzkin kritikoak, besteak beste), hainbat ikuspegi, jakintza-alor edo diziplina bateratu behar baitira.
Ikasleek, beraz, trebetasunez erabili behar dute informazioaren eta iritziaren txandakatzea (kontsultatu-
tako iturriak kontsignatuz), eta azalpen-argitasun egokia agertzen saiatu behar dute, nolabaiteko estilo-
-bokazioarekin. lkasleek, azken batean, zentzuen eraikuntza kolektiboaren parte izateak dakarren
erantzukizunaz jabetu behar dute, ikuspuntu kultural eta etikotik abiatuta.

Idatzizko testu baten konposizioak (bakarka edo modu kolaboratiboan egindakoa) erregistroaren kohe-
rentzia, kohesioa eta egokitasuna zein zehaztasun lexikoa eta zuzentasun gramatikala eta ortografikoa
hartu behar ditu kontuan. Halaber, diskurtsoaren hizkerari eta pertsonak (igorlea eta hartzaileak) diskur-
tsoan txertatzeko moduari buruzko erabakiak hartu beharko dira. Gainera, funtsezkoa da hizkuntzari eta
estiloari arreta jartzea. Hortaz, hizkuntzaren funtzionamenduari buruzko gogoeta esplizitua eta erabilera
testualetan duen proiekzioa bereizezinak dira. Hori dela eta, idazten irakatsi eta ikasteko prozesuaren
barruan, arretaz eta modu jarraituan esku hartu behar da ikasgelan, eta ekoizpenak etengabe berrikusi
behar dira ebaluazio eta koebaluazioko tresnen bidez.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK1, HKK3,
HKK5, STEM4, KD1, KD2, KD3, KPSII5, HK2, EK3.

6. Hainbat iturritako informazioa hautatzea eta egiaztatzea, haren fidagarritasuna eta egokitasuna
irakurketa-helburuen arabera ebaluatuz eta manipulazio- eta desinformazio-arriskuak saihestuz, eta
informazio hori integratzea eta ezagutza bihurtzea komunikatu ahal izateko, ikuspuntu kritiko eta
pertsonala eta, aldi berean, jabetza intelektuala errespetatuko duena agertuz, bereziki curriculumeko
gaiei edota irakurritako literatura-obrei lotutakoei buruzko ikerketa-lanen esparruan.

Informazioaren ekoizpena, ugaritzea eta banaketa egungo gizarteak eratzen dituen printzipioa da, baina
informazioaren eskuragarritasunak ez du ezagutza berez bermatzen. Hori dela eta, ezinbestekoa da
ikasleek informazioa ezagutza bihurtzeko abileziak eta trebetasunak eskuratzea, eta jakitea informazio
hori noiz behar den, non bilatu behar den eta nola kudeatu, ebaluatu eta komunikatu behar den, ikus-
puntu kritiko eta pertsonal bat hartuz eta jabetza intelektualarekin eta identitate digitalarekin jarrera etiko
eta arduratsu bat agertuz. Alfabetatze Mediatiko eta Informazionalaren (AMI) aldeko apustua da. Horrek
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teknologien erabilera arduratsua dakar, informazio partzial edo faltsuen detekzioa, iturrien etengabeko
ebaluazioa, erabilera-denborak eta autorregulazioa bereziki kontuan hartuta.

Saiatu beharra dago ikasleek, bakarka edo kooperazioan, informazio-iturri fidagarriak, seguruak eta
askotarikoak testuinguru sozialetan edo akademikoetan kontsultatu ditzaten, curriculumeko edo irakurri-
tako beste literatura-obra batzuetako gaiei buruzko ikerketa-lanak edo ikerketa-proiektuak egiteko.
Ikerketa-prozesu horietan, informazioaren plangintza, kudeaketa eta biltegiratzea era autonomoan egin
behar da behar bezala berreskuratzeko, eta ezarritako aurkezpen-konbentzioei jarraitu behar zaie
(aurkibidea, epigrafeetan oinarritutako antolaketa, aipamenak egiteko prozedurak, oin-oharrak, bibliogra-
fia eta webgrafia). Era berean, sormena garatu behar da eta testuingurura egokitu beharra dago ikas-
kuntza berria zabaltzean. Eskolako liburutegia edo mediateka, sormenezko ikaskuntza-espazioa den
aldetik, ingurune aproposa izango da konpetentzia hau eskuratzeko.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK3, STEM4,
KD1, KD2, KD3, KD4, KPSIl4, HK2, EK3.

7. Literatura garaikideko obra garrantzitsuak plazer- eta ezagutza-iturri gisa autonomiaz hautatzea eta
irakurtzea, obren aniztasunari, konplexutasunari eta kalitateari dagokienez bilakaera bat izango duen
irakurketa-ibilbide bat konfiguratuz, eta irakurketa-esperientziak partekatzea, irakurketa-identitatea
bera eraikitzeko eta irakurketaren gizarte-dimentsioaz gozatzeko.

Konpetentzia hau garatzeak autonomia sendotzeko eta irakurketa-identitatea bera eraikitzeko bidean
aurrera egitea dakar. lldo horretan, aldizkako denbora jarraitu bat eskaini behar zaio bakarkako irakur-
ketari, eta irakurritako testuen artean loturak ezartzea erraztuko duten bakarkako edo taldeko gogoeta-
-uneak (hala nola solasaldi dialogikoen bidez) ahalbidetu behar dira.

Horretarako, aintzat hartutako testuen aniztasuna, konplexutasuna eta gozatzeko moduak —egungo li-
teratura mota inprimatu eta digitalekiko eta sortzen ari diren kultura-jardunekiko kontaktua barne— eta
irakurketa-esperientzia adierazteko gaitasuna zabaldu behar dira. Xedea da entretenimendu soilarekin
eta argudioetan oinarritutako irakurketarekin lotura txikiagoa izango duten eta literaturaren hautemate
estetikora bideratuta egongo diren irakurketa autonomoen corpus baterako urrats bat egitea. Hortaz,
obrei buruzko balio-iritziak askoz elementu gehiago izango ditu oinarri, testuartekotasunaren identifikazioa
barne, eta irakurritako obren inguruko saiakeren ikerketa, irakurketa eta ekoizpena jasoko ditu.

Konpetentzia hau lagungarria da ikasleek honako hauek ahalbidetzen dituen literatura- eta kultura-jakin-
tza bat eskuratzeko: irakurketa gidatuen eta autonomoen arteko erlazioak ezartzea, irakurritako obrei
buruz ikertzea, testuak ulertu eta interpretatzeko norberaren irakurketa- eta kultura-esperientzia mobili-
zatzea, testuak beren ekoizpenaren testuinguruan eta inskribatuta dauden kultura-formetan kokatzea,
eta obrak sortzeko oinarri diren konbentzioen funtzioak eta eraginak ulertzea. Helburu hori lortzeko,
funtsezkoa da testuen corpus bat konfiguratzea. Corpus horretan, euskal kultura-ondareari lotutako obrak
ugari izango dira, eta emakume idazleen kopurua esanguratsua izango da.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK1, HKK2,
HKK4, KD2, KD3, KPSII1.1, HK1, KAKK1, KAKK2, KAKK3.1, KAKK3.2.

8. Euskal Herriko, Espainiako eta Hispanoamerikako literaturako obra garrantzitsuak irakurtzea, inter-
pretatzea eta baloratzea, metahizkuntza espezifiko bat erabiliz eta esperientzia biografikoa eta litera-
tura- eta kultura-ezagutzak mobilizatuz, askotariko testuen eta beste adierazpen artistiko eta kultural
batzuen arteko loturak ezartzeko, kultura-mapa bat osatzeko, literaturaz gozatzeko aukerak zabaltze-
ko eta literatura-asmoko testuak sortzeko.

Konpetentzia honek ondoko interpretazio-trebetasunak garatzeko funtzioa betetzen du: literatura-onda-
reko obra garrantzitsuak irakurtzea; irakurketei buruz argudiatuz balio-iritzi bat hitzez adieraztea; eta
eremu nazionalak, Europakoak eta unibertsalak uztartzeko eta literatura-obrak beste adierazpen artis-
tiko eta kultural batzuekin lotzeko kultura-mapa bat eraikitzea. Irakurtzean gozamen kontzientea eta
landua lortzeko, beharrezkoa izango da irakurketa gidatuekin aurrera egiteko prestakuntza-ibilbideak
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ezartzea. lbilbide horietan oinarrituta, literatura-fenomenoaren funtzionamendua ulertu, historikotasun
nozioan eta testuen arteko hierarkia nozioan sakondu eta ikaskuntza ikerketa-prozesuetan eta obren
interpretazioaren eraikuntza partekatuko prozesuetan oinarritu ahal izango da.

Helburua ez da entziklopedia-asmoko literaturaren historia bati ekitea, ikasgelan modu gidatu eta parte-
katuan irakurriko diren obra kopuru txiki bat hautatzea baizik. Literatura-fenomenoaren bilakaerari eta
obren arteko loturari buruzko ikerketa bultzatzeko, aukeratutako izenburuei hainbat testu gaineratuko
zaizkie. Testu horiek obren testuinguru historikoa eta kulturala zein literatura-tradizioan duten lekua, haien
interpretazioen historia eta beste forma artistiko klasiko eta egungo batzuekiko elkarrizketa ulertzen la-
gunduko dute. Azken batean, ikasgelan modu gidatu eta partekatuan irakurtzeko literatura-ondareko obra
garrantzitsu batzuk —emakume idazleen obrak barne— hautatu behar dira, literaturaren eraikuntza eta
funtzionamenduaren zein beste testu batzuekin eta ekoizpen-testuinguruko balio ideologiko eta esteti-
koekin ezartzen diren erlazioen eta oraina argitzeko eta azaltzeko duten ahalmenaren elementu garran-
tzitsuak erakusteko. Halaber, literatura-testuak estilo-kontzientziarekin sortzea bultzatu behar da, gene-
roen konbentzio formalak errespetatuz.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK1, HKK2,
HKK4, HK1, KAKK1, KAKK2, KAKK3.1, KAKK3.2, KAKK4.2.

9. Hizkuntzaren egiturari eta erabilerei buruzko ezagutza esplizitu eta sistematikoa sendotzea eta
horretan sakontzea, eta terminologia egokiarekin egin beharreko hizkuntza- eta diskurtso-aukeraketei
buruz era autonomoan gogoeta egitea, hizkuntza-kontzientzia garatzeko, komunikazio-errepertorioa
handitzeko eta ahozko eta idatzizko trebetasunak zein ulermen eta interpretazio kritikorako trebetasu-
nak hobetzeko.

Hizkuntzaren azterketa sistematikoa baliagarria izan dadin, ikasleen metahizkuntzazko konpetentzia
sustatu behar du, eta hiztunen berezko erabilera errealekin eta testuingurukoekin lotu behar du. Metahiz-
kuntzazko gogoetak ikasleek hizkuntzaren erabiltzaile gisa duten ezagutza intuitiboan oinarritu behar
du, eta zubiak ezarri behar ditu hizkuntzaren ezagutza sistematikoarekin. Horretarako, terminologia
espezifikoa erabili behar da, eta maila morfosintaktikoa, semantikoa eta pragmatikoa bateratu behar dira
hizkuntza-formak aztertzean.

Beraz, gramatikaren ikaskuntza egituratuari ekin behar zaio ikerketa-prozesuen bidez, eta lotura bat
ezarri behar da ezagutza gramatikal esplizituaren eta hizkuntzaren erabileraren artean, gogoetatik eta
ikerketa-proiektu txikietatik abiatuta. Horretarako, esanahiaren behaketatik eta hizkuntza-formek diskur-
tsoan betetzen duten funtziotik abiatu beharra dago, honako hauetan oinarrituta orokortzera eta siste-
matizaziora iristeko: enuntziatuen manipulazioa, perpausen arteko kontrastea, hipotesi eta arauen for-
mulazioa, kontradibideen erabilera edo beste hizkuntza-fenomeno batzuekiko lotura. Halaber, emaitzak
metahizkuntza egokiarekin komunikatu behar dira. Azken batean, metahizkuntzazko eta hizkuntzen ar-
teko gogoeta sustatu behar da, ikasleek hizkuntzaren inguruan pentsatu eta hitz egin dezaten, ezagutza
horrek norberaren ekoizpenen hobekuntza eta besteen ekoizpenen ulermen eta interpretazio kritiko
hobea eragin ditzan eta, aldi berean, hizkuntza-sistemaren funtzionamenduari buruzko ezagutza espli-
zitu bat pixkanaka eraikitzea ahalbidetu dezan.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK1, HKK2,
KE2, STEM2, KPSII5.

10. Komunikazio-jardunbideak bizikidetza demokratikoaren, gatazkak elkarrizketa bidez kudeatu eta
konpontzearen eta pertsona guztien eskubide-berdintasunaren zerbitzura jartzea, hizkuntza ez-dis-
kriminatzailea erabiliz eta hitzaren bidezko nagusikeriak baztertuz, hizkuntzaren erabilera eraginkorra
ez ezik, etikoa eta demokratikoa ere bultzatzeko.

Konpetentzia hau eskuratzean, pertsonak eraginkorrak izango dira komunikatzeko garaian, eta, gainera,
komunikazioaren ezinbesteko dimentsio etikoa alde batera utziko ez duten helburu batzuen zerbitzura
jarriko dituzte hitzak.
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Komunikazio pertsonalaren esparruan, hizkuntza-hezkuntzak enpatian eta errespetuan oinarritutako per-
tsonen arteko harremanak lantzen lagundu behar du, eta entzute aktiborako, komunikazio asertiborako,
argudioetan oinarritutako deliberaziorako eta gatazken elkarrizketa bidezko kudeaketa eta konponketarako
tresnak eskaini behar ditu. Hizkuntzaren erabilera sexistak, diskriminatzaileak eta manipulatzaileak eta
hitzaren bidezko nagusikeriak desagerraraztea agindu etikoa da. Hezkuntza-, gizarte- eta lanbide-espa-
rruetan, hizkuntza-hezkuntzak herritartasun aktiboa gauzatuz hitza hartzeko trebatu behar du. Herritartasun
hori konprometituta egongo da gizarte bidezkoagoak, demokratikoagoak eta, gizateriak aurrean dituen
erronka handiei dagokienez (planetaren iraunkortasuna, indarkeriak desagerraraztea —genero-indarkeria
barne—, gora doazen desberdintasunak desagerraraztea eta abar) arduratsuagoak eraikitzearekin.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK1, HKKS,
KES3, KD3, KPSII3.1, HK1, HK2, HKS.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Euskara eta Literatura eta Gaztelania eta Literatura

1. konpetentzia espezifikoa

1.1. EAEko eta Espainiako hizkuntza koofizialak eta haien aldaerak (eta, bereziki, norberaren lurraldekoa) hizkuntza-abe-
rastasunerako baliabide gisa ezagutzea eta baloratzea, haien garapen historiko eta soziolinguistikoaren azalpenetik eta
egungo egoeratik abiatuz, eta ahozko adierazpenetan, idatzizkoetan eta multimodaletan dialektoen ezaugarriak (dialekto-
-aniztasunari lotuta dauden hizkuntza-ezaugarriak eta soziolektoei edo erregistroei dagozkienak bereiziz) eta hizkuntzen
hizkuntza- eta diskurtso-alderdiak esplizituki eta metahizkuntza egokiarekin egiaztatuz.

1.2. Hizkuntza-aurreiritziak eta hizkuntza-estereotipoak zalantzan jartzea eta argudiatuz kontra egitea, kultura-, hizkuntza-
eta dialekto-aberastasuna errespetatu eta baloratzeko jarrera agertuz, hizkuntzen arteko kontaktuaren fenomenoen ingu-
ruko ikerketatik eta gogoetatik abiatuz, hizkuntza berean dauden arau kultuen eta estandarren aniztasuna kontuan hartuz,
eta sare sozialek eta komunikabideek eta hizkuntza-eskubideei eta hizkuntzen arteko bizikidetza-ereduei buruzko ikerketak
betetzen duten zereginari arreta berezia jarriz.

1.3. EAEko hizkuntza-errealitatearen ezaugarriak aztertzea oinarrizko ezagutza soziolinguistikoen bidez, eta euskarekin
hizkuntza-ohitura eta hizkuntza-portaera asertiboak eta enpatikoak hartzea, euskararen erabilera lehenetsiz eta eskola- eta
gizarte-bizitzaren hainbat esparrutan eta euskararen normalizazioari eta euskal kulturaren transmisio eta sorkuntzari lotuta
ikastetxean eta ingurunean garatzen diren ekimenetan jarrera proaktiboa eta afektiboa agertuz.

1.4. Hizkuntzen funtzionamenduaz jabetzea eta hizkuntzen arteko gogoetak hizkuntzak ikasteko eta ezaugarriak konpara-
tzearen bidez komunikaziorako konpetentzia garatzeko egiten duen ekarpena baloratzea.

2. konpetentzia espezifikoa

2.1. Hainbat esparrutako berezko ahozko testu eta testu multimodal konplexuen eta/edo espezializatuen zentzu orokorra,
egitura, informazio garrantzitsua (komunikazio-beharren arabera) eta igorlearen asmoa identifikatzea, kodeen arteko inte-
rakzioa aztertuz.

2.2. Ahozko testu eta testu multimodal konplexuen eta/edo espezializatuen forma eta edukia kritikoki baloratzea, erabilitako
kanalaren kalitatea, fidagarritasuna eta egokitasuna eta erabilitako komunikazio-prozeduren eraginkortasuna ebaluatuz.

3. konpetentzia espezifikoa

3.1. Hainbat ikuspuntu jasoko dituzten interes zientifiko eta kulturaleko eta garrantzi akademiko eta sozialeko gaiei buruzko
ahozko azalpen eta argudiatze formalak egitea plangintza-maila desberdinekin, diskurtso-genero bakoitzaren berezko
konbentzioetara egokituz eta jarioa, zehaztasuna, koherentzia, kohesioa eta erregistro egokia agertuz, hainbat euskarritan
eta hitzezko eta hitzik gabeko baliabideak eraginkortasunez erabiliz.

3.2. Ahozko interakzioetan (formaletan eta informaletan) eta talde-lanean era aktiboan eta egokian parte hartzea, entzute
aktiboko jarrerekin eta elkarrizketa-kooperazioko eta hizkuntza-adeitasunerako estrategiekin, erabilera diskriminatzaileak
(sexistak barne) saihestuz eta baztertuz.

4. konpetentzia espezifikoa

4.1. |datzizko testu eta testu multimodal konplexuen eta/edo espezializatuen zentzu orokorra, egitura, informazio garrantzi-
tsua eta igorlearen asmoa identifikatzea, testu akademikoak eta komunikabideetakoak bereziki kontuan hartuz, beharrezkoak
diren inferentziak eginez eta irakurketa-xede desberdinak agertuz.

4.2. Idatzizko testu eta testu multimodal konplexuen eta/edo espezializatuen forma eta edukia kritikoki baloratzea, erabilitako
kanalaren kalitatea, fidagarritasuna eta egokitasuna eta erabilitako komunikazio-prozeduren eraginkortasuna ebaluatuz.
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5. konpetentzia espezifikoa

5.1. Curriculumeko gaiei edo gizarte- eta kultura-interesekoei buruzko idatzizko testu eta testu multimodal akademiko
koherenteak, kohesionatuak eta erregistro egokikoak lantzea eta, aldez aurretik, komunikazio-egoera, hartzailea, xedea eta
kanala kontuan hartuko dituen plangintza-prozesu bat eta zirriborroak bakarka, berdinen artean edota beste kontsulta-tres-
na batzuen bidez idazteko eta berrikusteko prozesu bat egitea.

5.2. Idatzizko testuak eta testu multimodalak aberasteko prozedurak txertatzea, diskurtso-, hizkuntza- eta estilo-alderdiak
kontuan hartuz, zehaztasun lexikoarekin eta zuzentasun ortografiko eta gramatikalarekin.

6. konpetentzia espezifikoa

6.1. Hainbat iturritako informazioa aurkitzea, hautatzea eta egiaztatzea, informazio horren biltegiratze eta berreskuratzearen
kudeaketa eta irakurketa-helburuen araberako egokitasunaren ebaluazioa kontuan hartuz; eskema propioetan antolatzea
eta integratzea; eta berregituratzea eta era sortzailean komunikatzea, eta jabetza intelektualarekiko ikuspuntu kritiko eta
errespetuzkoa hartuz.

6.2. Albisteen eta informazioen egiazkotasuna ebaluatzea, sare sozialak eta beste ingurune digital batzuk bereziki kontuan
hartuz, analisia, kontrastea eta egiaztapena egiteko jarraibideei jarraituz, tresna egokiak erabiliz, informazioaren alborape-
nen aurrean jarrera kritikoa agertuz eta faltsukerien hedapena saihestuz.

6.3. Curriculumeko gaiei eta interes kultural, pertsonal eta sozialeko gaiei buruzko ikerketa-lanak egitea era autonomoan
eta hainbat euskarritan, bakarka edo modu kooperatiboan, hautatutako informaziotik abiatuz, jabetza intelektuala errespe-
tatuz eta informazioa behar bezala erreferentziatuz.

6.4. Teknologia digitalen erabilera kritiko, seguru, osasungarri eta iraunkorreko ohiturak hartzea, arriskuak ebaluatuz eta
erabiltzean gailuak, datu pertsonalak, osasuna eta ingurumena babesteko neurriak aplikatuz.

7. konpetentzia espezifikoa

7.1. Irakurketa gidaturako proposamenei lotutako literatura garaikideko obra garrantzitsuak era autonomoan aukeratzea eta
irakurtzea, literatura-saiakera eta tradizioarekin loturak ezartzen dituzten egungo obrak barne, eta irakurketa- eta kultura-
-ibilbide pertsonalaren aurrerapena jasota uztea, irakurgaiak hautatzeko irizpideak, literatura-kulturan sartzeko moduak eta
irakurketa-esperientzia argudioekin azalduz.

7.2. Irakurketa-esperientzia partekatzea, esperientzia hori gozamen- eta ezagutza-iturri gisa baloratuz eta metahizkuntza
espezifikoa erabiliz; eta interpretazio pertsonal bat lantzea, beste obra batzuekin eta beste esperientzia artistiko eta kultural
batzuekin lotura argudiatuak ezarriz.

8. konpetentzia espezifikoa

8.1. Irakurritako obren interpretazioa azaltzea eta argudiatzea, osatzen dituzten elementuen eta obraren zentzuaren arteko
barne-erlazioak eta testuaren eta haren testuinguru soziohistorikoaren eta literatura-tradizioaren arteko kanpo-erlazioak
aztertzearen bidez, metahizkuntza espezifikoa erabiliz eta obren hautemate estetikoari lotutako balio-iritziak gaineratuz.

8.2. Testu pertsonal edo kolektiboak sortzea literatura-asmoarekin eta estilo-kontzientziarekin, hainbat euskarritan eta
beste hizkuntza artistiko edo ikus-entzunezko batzuen bidez, literatura-generoen eta literatura-estiloen konbentzio formalak
erabiltzen dituzten obren edo pasarte esanguratsuen irakurketatik abiatuz.

Ondorengo ebaluazio-irizpidea espezifikoa da Euskara eta Literatura | eta Gaztelania eta Literatura | jakintzagaietarako:

8.3. Ahozko aurkezpen batean, saiakera batean edo aurkezpen multimodal batean gauzatu beharreko ikerketa-proiektuak
garatzea, irakurketa gidatuko euskal literaturako eta Espainiako literaturako klasikoen eta beste testu eta adierazpen artis-
tiko eta kultural klasiko eta garaikide batzuen arteko lotura argudiatuak ezarriz (gai, topiko, egitura, hizkuntza, adierazpen-
-baliabide eta balio etiko eta estetikoen arabera) eta irakurleak irakurketan duen inplikazioa eta erantzun pertsonala azalduz.

Ondorengo ebaluazio-irizpidea espezifikoa da Euskara eta Literatura Il eta Gaztelania eta Literatura Il jakintzagaietarako:

8.3. Ahozko aurkezpen batean, saiakera batean edo aurkezpen multimodal batean gauzatu beharreko ikerketa-proiektuak
garatzea, irakurketa gidatuko XIX. mendearen azken laurdeneko eta XX. eta XXI. mendeetako Euskal Herriko, Espainiako
edo Hispanoamerikako literaturako obren eta beste testu eta adierazpen artistiko eta kultural klasiko eta garaikide batzuen
arteko lotura argudiatuak ezarriz (gai, topiko, egitura, hizkuntza, adierazpen-baliabide eta balio etiko eta estetikoen arabera)
eta irakurleak irakurketan duen inplikazioa eta erantzun pertsonala azalduz.

9. konpetentzia espezifikoa

9.1. Testu propioak berrikustea eta hobetzeko proposamenak egitea, metahizkuntzazko eta hizkuntza arteko gogoetan oi-
narrituta aldaketak argudiatuz eta metahizkuntza espezifikoa erabiliz, eta ulertzeko arazoak identifikatzea eta konpontzea,
hizkuntzari eta haren erabilerari buruzko ezagutza esplizituak erabiliz.

9.2. Igorlearen komunikazio-xedearen eta hizkuntza-aukeraketen arteko erlazioa eta hartzailearengan dituen ondorioak
azaltzea eta argudiatzea, hizkuntzaren ezagutza esplizitua eta metahizkuntza espezifikoa erabiliz.
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9.3. Hizkuntzaren funtzionamenduaren alderdi garrantzitsuei buruzko ikerketa-proiektu txikien emaitzak lantzea eta aurkez-
tea, hipotesiak formulatuz eta alderdi orokorrak ezarriz, kontzeptu eta hizkuntza-terminologia egokiak erabiliz eta hiztegiak,
eskuliburuak eta gramatikak autonomiaz kontsultatuz.

10. konpetentzia espezifikoa

10.1. Hizkuntzaren erabilera sexistak eta diskriminatzaileak eta hitzaren bidezko nagusikeriak eta hizkuntzaren erabilera
manipulatzaileak identifikatzea eta desagerraraztea, erabilitako hizkuntza-, testu- eta diskurtso-elementuen inguruko go-
goetatik eta azterketatik eta pertsonen arteko komunikazioa zuzentzen duten ez-hitzezko elementuetatik abiatuz.

10.2. Gatazkak elkarrizketa bidez kudeatu eta konpontzeko eta adostasunak bilatzeko estrategiak erabiltzea, solaskideen
iritzi eta sentimenduekin jarrera enpatikoa eta errespetuzkoa agertuz, esparru pertsonalean zein hezkuntza- eta gizarte-
-esparruan.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Euskara eta Literatura eta Gaztelania eta Literatura

A. Hizkuntzak eta hiztunak

*Kontzeptu soziolinguistikoak eta diziplina honen berezko metahizkuntza.

*Ahozko eta idatzizko testuen bidez euskararen euskalki nagusiak identifikatu eta aztertzeko estrategiak.

*Euskararen dialekto-aldaera nagusien konparazio-azterketa.

*Euskararen historia: jatorria, teoria nagusiak, lehen testigantzak eta lehen egileak.

*Euskal Herrikoko egungo errealitate soziolinguistikoa eta haren bilakaera denboran.

*Espainiako hizkuntzen eta gaztelaniaren dialektoen garapen soziohistorikoa eta egungo egoera.

Gaztelaniaren Espainiako eta Amerikako dialekto-aldaera nagusien konparazio-azterketa.

*Dialekto-aldaeren berezko ezaugarrien (fonikoen, gramatikalen eta lexiko-semantikoen) eta soziolektoen eta erregistroen
ezaugarrien arteko desberdintasunak, euskaraz eta gaztelaniaz.

* Arau kultu eta arau estandar kontzeptuen ikerketa eta azalpena, euskaran eta gaztelanian duten baliagarritasuna eta
aniztasuna kontuan hartuta.

*Hizkuntzen arteko gogoetarako estrategiak

*Hizkuntza-aurreiritziak eta hizkuntza-estereotipoak detektatzeko eta haiei aurre egiteko estrategiak, hizkuntzaren erabile-
ra sexista barne.

*Hizkuntzen arteko kontaktuaren fenomenoak: elebitasuna, maileguak, interferentziak. Hizkuntza-diglosia eta dialekto-di-
glosia.

*Hizkuntza-eskubideak, legeetan duten adierazpena eta erakunde-adierazpenak. Hizkuntzen arteko bizikidetza-ereduak,
haien arrazoiak eta ondorioak. Gutxiengoaren hizkuntzak, hizkuntza gutxituak eta galzorian dauden hizkuntzak. Hizkuntza-
-iraunkortasuna.

*Euskararen erabilerarekiko interesa, ekimena eta jarrera proaktiboa, ikastetxean eta hainbat gizarte-esparrutan.

*Hizkuntzak eta kultura defendatu eta garatzeko erakundeak.

*Hizkuntza eta euskal kultura garatu, sustatu eta normalizatzeko prozesuen aldeko organismoak, erakundeak, herri-mugi-
menduak, komunikabideak eta gizarte-sareak.

*Gizartearen hizkuntza- eta kultura-aniztasunaren ezagutza, Euskal Herriko egoera bereziki kontuan hartuta.

B. Komunikazioa

Hainbat esparrutako ahozko testuak, idatzizkoak eta multimodalak ekoizteko, ulertzeko eta kritikoki aztertzeko estrategiak,
honako alderdi hauek kontuan hartuta:

Testua eta testuingurua | *Komunikazio-ekintzaren osagaiak: egoeraren formalitate-maila eta izaera publikoa edo priba-
tua; solaskideen arteko gizarte-distantzia; komunikazio-xedeak eta asmoen interpretazioa;
komunikazio-kanala eta komunikazioaren hitzik gabeko elementuak.
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* Testua. Haren definizioa eta sailkapen desberdinak.

*Testu-propietateak: koherentzia, kohesioa eta egokitasuna. Erreferentziakidetasuna.

*Testu-tipologia, testu-generoak eta erabilera-esparruak.

*Azalpen-testua. Sailkapena. Egitura. Testu-tipologiaren berezko ezaugarriak eta hari lotutako
hizkuntza-ezaugarriak.

*Argudio-testua. Egitura. Testu-tipologiaren berezko ezaugarriak eta hari lotutako hizkuntza-
-ezaugarriak. Argudio motak.

*Hezkuntza-esparruaren berezko diskurtso-generoak. Testu akademikoak.

*Gizarte-esparruaren berezko diskurtso-generoak. Sare sozialak eta komunikabideak.

*Testu baten gaia eta tesia formulatzeko jarraibideak. Laburpenaren teknika.

Ahozkotasunari lotutako euskal kultura-tradizioak.

Euskal zinema eta antzerkia.

Euskal musika-ondare tradizional eta garaikideko erreferentziazko abestiak.

Ulermena

*Ahozko eta idatzizko ulermenerako estrategiak: testuaren zentzu orokorra, zatien arteko erla-
zioa, informazio garrantzitsua hautatzeko eta gogoan gordetzeko jarraibideak. Igorlearen as-
moa. Hitzezko, hitzik gabeko eta hizkuntza ikonikoaren erabilera sexisten eta diskriminatzaileen
detekzioa. Testuaren formaren balorazioa eta edukiaren interpretazio kritikoa.

Euskal tradizioko atsotitzak eta esaerak.

*Testuartekotasuna.

Ekoizpena

*Ahozko ekoizpen formalerako estrategiak: informazioaren plangintza eta bilaketa, testualiza-
zioa eta berrikuspena. Entzuleenganako eta azalpen-denborarako egokitzapena. Hitzik gabe-
ko elementuak. Ahozkotasun formalaren diskurtso- eta hizkuntza-ezaugarriak. Argudiatutako
ahozko deliberazioa.

*Ahozko ekoizpenerako estrategiak. Lantzeko prozesua: informazioaren bilaketa, plangintza,
idazketa, berrikuspena eta edizioa hainbat euskarritan.

*Aipamenak eta erreferentzia bibliografikoak egiteko prozedurak. Orri-oinak eta haien erabilerak.
Bibliografia eta webgrafia.

Idaztearen bidez pentsamendua antolatzeko eta emozioak kudeatzeko jarraibideak: idazketa
automatikoa, eskemak, kontzeptuzko mapak, laburpenak eta abar.

*Hitzezko hizkuntzaren, hitzik gabekoaren eta ikonikoaren erabilera ez-sexistarako jarraibideak.

Interakzioa

*Ahozko eta idatzizko interakzio formalerako jarraibideak. Hitza hartzeko eta emateko jarraibi-
deak. Elkarrizketa-kooperazioa eta hizkuntza-adeitasuna.

*Entzute aktiboa, asertibitatea eta gatazkak elkarrizketa bidez kudeatu eta ebazteko baliabideak:
esanabhia argitzeko, emozioak islatzeko, parafraseatzeko eta enuntziatuak berriz formulatzeko
jarraibideak.

Informazio-alfabetatzea

*Informazioa fidagarritasun-, kalitate- eta egokitasun-irizpideekin bilatu eta hautatzeko estrate-
giak; informazioaren azterketa, balorazioa, berrantolaketa eta sintesia eskema propioetan, eta
informazioa ezagutza bihurtzeko estrategiak; berregituratutako informazioaren komunikazioa
eta hedapena, sormenez eta jabetza intelektualarekiko errespetuz. Informazio garrantzitsuaren
edukiak kudeatzeko, informazio hori biltegiratzeko eta berreskuratzeko jarraibideak. Albiste
faltsuak eta gertakarien egiaztapena. Ziberamua.

*Etiketa eta aztarna digitala.

*Eskola-proiektuak egiteko plataforma birtualak.

Hizkuntza-elementuen
ezagutza eta diskurtso-
erabilera

*Testuetan subjektibotasuna eta objektibotasuna adierazteko hizkuntza-formak.

*Erregistroa komunikazio-egoerara egokitzeko hizkuntza-baliabideak.

*Konektoreak, diskurtso-markatzaileak eta testuari kohesioa ematen laguntzen duten beste
prozedura lexiko-semantiko batzuk.
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*Adizkien arteko erlazioak (testuaren kohesiorako prozedura gisa), aditz-denboren balorazioa
eta erabilera bereziki kontuan hartuta.

*Testuen hizkuntza-zuzentasuna eta berrikuspen ortografikoa, gramatikala eta tipografikoa.
Euskarri analogiko edo digitaleko hiztegien, kontsulta-eskuliburuen eta zuzentzaile ortografikoen
erabilera eraginkorra.

*Puntuazio-zeinuak idatzizko testua antolatzeko mekanismo gisa, eta esanahiarekin duten lotura.

*Euskararen berezko hizkuntza-elementuak perpausaren osagaiak lotzeko (aditz-komunztadu-
ra eta deklinabidea).

Lanaren antolaketa eta
ikaskuntzari buruzko
gogoeta

*Bakarkako eta taldeko lana antolatzeko estrategiak. Erantzukizunak bere gain hartzeko jarrai-
bideak.

*Norbere buruarenganako konfiantza eta ikaskuntzari buruzko gogoeta. Errorea prozesuaren
parte gisa.

*Autoebaluaziorako, koebaluaziorako eta autozuzenketarako erabilera komuneko estrategia eta
tresna analogikoak eta digitalak, indibidualak eta kooperatiboak.

C. Literatura-hezkuntza

Irakurketa autonomoa

Espezifikoa Euskara eta Literatura | eta Gaztelania eta Literatura | jakintzagaietarako:

Irakurketa-ibilbideari berari buruzko gogoeta eragiten duten literatura unibertsal garaikideko
obren irakurketa, eta kulturaren interpretazio-eztabaidan txertatzeko jarraibideak, behean
adierazten diren jakintzak kontuan hartuta.

Espezifikoa Euskara eta Literatura Il eta Gaztelania eta Literatura Il jakintzagaietarako:

Gidatutako irakurketarako proposamenei lotuta dauden eta irakurketa-ibilbideari berari buruzko
gogoeta eragiten duten obra garrantzitsuen irakurketa, eta kulturaren interpretazio-eztabaidan
txertatzeko jarraibideak, ondorengo jakintzak kontuan hartuta.

* Gomendio espezializatuen laguntzarekin obrak hautatzeko jarraibideak (literatura-saiakera
eta kultura-ekoizpeneko eta kultura-kontsumoko egungo formak barne hartuta, Euskara eta
Literatura Il eta Gaztelania eta Literatura Il jakintzagaien kasuan).

* Literatura- eta irakurketa-ibilbidean aktiboki parte hartzeko estrategiak, testuinguru presen-
tzialean eta digitalean. Liburutegi mota ororen erabilera autonomoa. Beste kultura-esperientzia
batzuk izateko aukera.

Irakurketa-gustu pertsonalak argudioekin adierazteko jarraibideak. Irakurritako corpusaren
dibertsifikazioa, liburuaren merkataritza-zirkuituak kontuan hartuz eta literatura kanonikoa eta
kontsumokoa, klasikoak eta bestsellerrak bereiziz.

*Irakurketa-esperientzia komunikatzeko jarraibideak, metahizkuntza espezifikoa erabiliz eta
alderdi tematikoak, generoa eta azpigeneroa, egituraren eta estiloaren elementuak eta obren
balio etikoak eta estetikoak kontuan hartuz.

*Esperientzia pertsonala, irakurketa-esperientzia eta kultura-esperientzia mobilizatzeko eta,
era horretan, irakurritako obraren eta egungo alderdien eta beste literatura- edo arte-adierazpen
batzuen artean loturak ezartzeko estrategiak.

*Literatura ezagutza berriak eskuratzeko iturri gisa eta sentsibilitate estetikoa garatzeko lagun-
tza gisa.

Hainbat euskarritako irakurgaiak gomendatzeko jarraibideak, alderdi tematikoak, formalak eta
testuartekoak kontuan hartuz.

*Literatura-, musika- eta eszena-ondarearekin motibazio-lotura emozionalak (sentsazio berrien
esperimentazioa), sinbolikoak (pertsona gisa aberasteko beharra) eta kulturalak ezartzeko
estrategiak.

Gidatutako irakurketa

Espezifikoa Euskara eta Literatura | eta Gaztelania eta Literatura | jakintzagaietarako:

Ibilbide tematikoetan edo genero-ibilbideetan inskribatutako Espainiako Erdi Arotik Erromanti-
zismora bitarteko literaturako klasikoen eta euskal literaturaren hasieratik XX. mendera bitar-
teko klasikoen irakurketa, behean adierazitako jakintzak kontuan hartuz.
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Espezifikoa Euskara eta Literatura Il eta Gaztelania eta Literatura Il jakintzagaietarako:

Ibilbide tematikoetan edo genero-ibilbideetan inskribatutako euskal literaturako XX. mendetik
egunera arteko obra garrantzitsuen irakurketa.

Ibilbide tematikoetan edo genero-ibilbideetan inskribatutako Espainiako literaturako XIX. men-
dearen azken laurdeneko eta XX. eta XXI. mendeetako obra garrantzitsuen irakurketa, honako
hiru ardatz hauen inguruan: (1) Espainiako kulturaren Zilarrezko Aroa (1875-1936); (2) gerra
zibila, erbestealdia eta diktadura; (3) Espainiako eta Hispanoamerikako literatura garaikidea,
honako jakintza hauek kontuan hartuz:

* Literatura-eztabaiden edo literatura-elkarrizketen bidez obren interpretazioa era partekatuan
egiteko estrategiak.

* Literatura-generoa eratzen duten elementuak eta obraren zentzuarekin duten lotura. Adieraz-
pen-baliabideen harreran dituzten ondorioak.

* Informazio soziohistorikoa, kulturala eta artistikoa erabiltzeko eta, era horretan, obrak inter-
pretatzeko eta literatura-tradizioan duten lekua ulertzeko estrategiak.

* Euskal literaturako, Espainiako literaturako eta literatura unibertsaleko testuen arteko erlazio
esanguratsuak eta obren eta beste adierazpen artistiko eta kultural batzuen testuarteko loturak,
gaien, topikoen, egituren eta hizkuntzen arabera. Jarraitutasun- eta haustura-elementuak.

* Testuen interpretazioa argudioekin adierazteko estrategiak, aztertutako alderdiak integratuz
eta balio kulturalak, etikoak eta estetikoak kontuan hartuz.

* Adierazpen-irakurketa, dramatizazioa eta errezitatzea, inplikatutako ulermen-, bereganatze-
eta oralizazio-prozesuak kontuan hartuz.

* Literatura-asmoko testuak sortzeko jarraibideak, irakurritako obretatik abiatuz.

* Genero-ikuspegian oinarritutako irakurketa.

* Euskal kultura-ondareko obrak eta pasarteak.

D. Hizkuntzari buruzko gogoeta

Hizkuntza-sistemaren funtzionamenduari buruzko ondorio propioak metahizkuntza espezifiko batekin lantzeko estrategiak,
komunikazio-unitateen behaketa, konparazio eta sailkapenetik eta hizkuntzen arteko kontrastetik abiatuz eta honako jakin-
tza hauek kontuan hartuz:

* Ahozko hizkuntzaren eta idatzizko hizkuntzaren arteko desberdintasun garrantzitsuak eta gurutzaketak, alderdi sintaktikoak,
lexikoak eta pragmatikoak kontuan hartuz.

* Hizkuntza hainbat mailarekin konektatutako sistema gisa: fonologikoa, morfologikoa, sintaktikoa eta lexiko-semantikoa.

* Hitzen formaren (kategoria gramatikalak) eta funtzioaren (perpaus bakunaren eta perpaus elkartuaren funtzio sintaktikoak)
arteko bereizketarako estrategiak.

* Perpaus bakunaren eta perpaus elkartuaren egitura semantikoaren (hitzezko esanahiak eta argudioak) eta sintaktikoaren
(subjektua, predikatua eta osagarriak) arteko erlazioak, komunikazio-xedearen arabera.

* Hitzak eskuratu eta osatzeko prozedurak eta esanahian gertatzen diren aldaketei buruzko gogoeta. Hitzen arteko erlazio
semantikoak. Balio denotatiboak eta konnotatiboak, testuinguruarekiko egokitasunaren eta komunikazio-xedearen arabera.

* Informazio gramatikal orokorra lortzeko hiztegien, gramatika-eskuliburuen eta beste kontsulta-iturri batzuen erabilera
autonomoa.

*Edozein hizkuntzatan eskuratutako ezagutzak aktibatzeko eta, era horretan, gainerako hizkuntzetan hizkuntza-gogoeta
bultzatzeko eta transferentzia negatiboak saihesteko estrategiak.

FILOSOFIA

Filosofia jakintzagaiak, berekin dakarren errotiko ezagutza-jarreragatik eta jorratzen dituen gaien eta
alderdien aniztasunagatik, espazio egokia eskaintzen du Batxilergoko etapako funtsezko konpetentziak
eta helburuak modu integratuan garatzeko. Alde horretatik, arazo unibertsal eta funtsezkoei buruzko
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ikerketak, hala nola errealitatearen azken izaerari, egiari, justiziari, edertasunari edo norberaren norta-
sunari eta giza duintasunari buruzkoak, gure ingurune kulturala osatzen duten ideia eta praktikei buruz-
ko gogoeta kritikoarekin batera, baliagarria da, aldi berean, ikasleen heldutasun pertsonala eta soziala
sustatzeko, baita haien dimentsio intelektuala nahiz beren nortasuna osatzen duten beste alderdi etiko,
politiko, zibiko, emozional eta estetikoak garatzeko ere. Horregatik, funtsezko konpetentzia guztiak lantzen
badira ere, bereziki jorratzen dira hizkuntza komunikaziorako konpetentzia, herritartasunerako konpe-
tentzia eta konpetentzia pertsonala, soziala eta ikasten ikastekoa.

Arlo honek etapako gainerako jakintzagaiekin duen loturari dagokionez, Filosofia Batxilergoko jakintza
guztien arteko lotura naturala da, ikasleek aukeratzen duten ibilbidea edozein dela ere. Gai filosofiko
nagusietara gogoeta eginez eta modu dialogikoan hurbiltzeak, erraztu egiten ditu ikaste-prozesu esan-
guratsuak eta diziplinarteko ikuskera. Adar zientifiko eta humanistikoek zein artistikoek kontzeptualizazio
bat eta abstrakzio-gaitasunaren garapen bat behar dute, eta horretan Filosofia jakintzagaiak berebiziko
garrantzia du Batxilergoko lehen mailan. Gainera, hizkuntza-konpetentzien garapena sakonean lantzen
da, testu filosofikoak edo beste euskarri batzuk analizatuz. Horiek argudiaketan sakontzearen pizgarri
gisa erabil daitezke, testuinguru analogikoetan zein digitaletan. Jakintzaren ibilbideetan (zientziak, arteak,
humanitateak) dagoen gogoetak, espazio bat aurkitzen du Filosofiaren adar etikoan (bioetika, memoria
historikoa, lan-etika, politika ekonomikoa...). Gogoeta hori egitea ezinbestekoa da ikasmaila hauetan,
ikasleek beren etorkizun akademikoa edo lanekoa zein izango den erabaki aurretik. Azkenik, gogoeta
filosofiko existentziala beharbeharrezkoa da Batxilergoko ikasleentzat.

Filosofia jakintzagaiak hiru helburu horiei erantzuten die (hurbilketa gogoetatsua eta dialogikoa, hizkun-
tza-konpetentzien garapena eta gogoeta filosofiko existentziala), konpetentzia espezifiko batzuk batera
garatuz, gehienak arazo eta hipotesi filosofikoen kritikaren eta azterketa dialektikorako prozesuaren in-
guruan antolatuta. Prozesu horren izaera maieutikoa dela eta, konpetentzia horiek nahitaez inplementa-
tu behar dira, hein handi batean, ikasleen ikerketa filosofikoa bera erreferentzia-zentro gisa hartuko duen
irakaskuntza dialogikoaren esparru metodologikoan.

Lehenengo konpetentzia errealitatearen izaera problematikoa eta giza existentzia bera ulertzeari buruzkoa
da, baita hura azaltzen eta bideratzen saiatzeko ezinbestekoa den gogoetari buruzkoa ere. Zeregin horrek
eskatzen du, era berean, hurrengo hiru konpetentzia espezifikoak garatzea. Horiek, hurrenez hurren, ze-
rikusia dute informazioaren erabilera kritikoarekin eta produkzio zorrotzarekin, argudioen erabilerarekin eta
ezagutzarekin, eta elkarrizketa ezagutza-prozesu kooperatibo gisa praktikatzearekin. Elkarrizketaren
praktikak jardun filosofikoa formalki osatzen du, eta, aldi berean, ideia eta teoria filosofikoen izaera plurala
eta ez-dogmatikoa ezagutzea eskatzen du, garatu beharreko beste konpetentzia bat den aldetik, baita
ezagutza hori zeregin bikoitz (kritiko eta konstruktibo) honetan inplementatzea: ideia eta teoria horiek
kontrastatzea eta horien arteko aurkakotasuna eta osagarritasuna deskubritzea. Filosofiaren praktikak,
gainera, ahalmen erabilgarriak eman behar ditu, bai ikasleen nortasunaren prestakuntza integrala lortzeko,
bai horiek gai izan daitezen erronka pertsonal, sozial eta profesionalei arrakastaz aurre egiteko, etengabe
eraldatzen ari den eta ziurgabetasunez beteta dagoen geure munduak berekin dakartzan erronkei, hain
zuzen. Horrela, arazoen ikuspegi globala eta diziplinartekoa eskuratzea, funtsezko gaiei buruzko pentsa-
mendu propio eta zorrotza sortzeko ahalmena izatea eta XXI. mendeko erronkei buruzko iritzi eta konpro-
miso autonomoak garatzea ezinbesteko elementuak dira ikasleen erabateko heldutasun intelektuala, mo-
rala, zibikoa eta emozionala lortzeko. Azkenik, emozioak hezteak —besteak beste, arteari eta kultura
garaikidea osatzen duten ikus-entzunezko inguruneei buruzko gogoeta estetikoaren inguruan— ikasleen
hazkunde integralerako ezinbesteko konpetentzia lortzen laguntzen du.

Oinarrizko jakintzak hiru multzo handitan banatuta daude, eta helburu dute ikasleei filosofiak barne
hartzen duen ikaste-eremu aberats eta konplexuaren oinarrizko eta osotasunezko ikuspegia ematea.
Hala ere, kasu bakoitzean, eta ikasleen idiosinkrasia, heziketa-testuingurua edo beste irizpide pedago-
giko batzuk kontuan hartuta, batzuk besteak baino gehiago sakondu ahal izango dira. Gainera, komeni
bezala multzokatu eta egituratu ahal izango dira. Horrela, jarduera filosofikoaren berezko izaerari eta
horrek giza izaeraren arazoekin duen loturari buruzko lehen jakintza multzoaren ondoren, beste bi
multzo zabaltzen dira: ezagutzaren eta errealitatearen inguruko oinarrizko gaien analisiari buruzkoa
bata, eta etikari, filosofia politikoari eta estetikari buruzko arazoekin lotutakoa bestea. Multzoak eta ja-
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kintzak diseinatzean eta banatzean, helburu hartu da planteamendu eta joera desberdinen arteko
oreka eta elkarrizketa lortzea, dagoeneko aipatutako konpetentzia espezifikoak garatzea eta, halaber,
duela gutxi arte diziplina hau garatzea oztopatu duten egoerak konpontzen saiatzea. Egoera horien
artean daude emakumearen marjinazio eta ezkutatze historikoa edo aurreiritzi kultural etnozentriko eta
antropozentrikoak.

Ebaluazio-irizpideen helburua da jakintzagaiaren konpetentzia espezifikoen lorpen maila zehaztea eta
jakintzak zein neurritan barneratzen eta nola aplikatzen diren egiaztatzea, eta ikasleek beren garapen
pertsonal eta akademikorako jarrera eta balio garrantzitsuak hartzen ote dituzten adierazten dute. Haien
formulazioan, beraz, jakitea, egiten jakitea eta izaten jakitea aipatzen da argi eta garbi. Hori dela eta,
oinarrizko jakintzekin harremanean, ikaskuntzaren prozesuei eta produktuei berei erreparatu behar
diete, eta, horiek behar bezala gauzatzeko, askotariko ebaluazio-tresnak behar dituzte, konpetentzien
garapena zehaztu behar den ikaste-testuinguru eta -egoeretara egokitu ahal izango diren tresnak, hain
zuzen.

Kontuan izanda filosofiari dagokion jarrera eta ezagutzeko modua eta giza esperientzian sakon errotuta
dauden haren arazo nagusik, argi dago filosofia irakatsi eta ikasteak ez duela gaien azalpen programa-
tiko hutsa izan behar. Aldiz, galdera filosofikoak deskubritzeko esperientzia erreal bat sortu behar da.
Esperientzia horretatik abiatuz, ikasleak bultzatu behar dira horien inguruko ikerketa analitikora, eman
zaizkien erantzunen ebaluazio kritikora eta beren jarrera-hartze pertsonalen eraikuntza zorrotzera.
Azken horren mende dago, gainera, jarrera horiekin bat etorriko den praxia garatzea eta ikasleen bizitza
pertsonala, soziala eta profesionala orientatuko duen gogoeta egitea. lldo horretatik, jakintzagaiaren
programazioan kontuan hartu beharko da jarduera filosofikoak berez duen izaera dialogikoa, parte-har-
tzailea, diziplinartekoa, sortzailea eta garrantzizko arazoekin konprometitua. Hala, autonomia pertsona-
la eta herritarren jardun kritiko eta ekosozialki arduratsua lortzera bideratuko da programazioa.

Tokiko ikuspegiak, genero-ikuspegiak eta ikuspegi inklusiboak hezkuntzajardunean txertatuta egon
daitezen, eta beharrezkoa denean eredu artistiko, kultural, antropologiko, linguistiko edo sozialetara jo-
tzea, kontuan izan behar ditugu aniztasuna (funtzionala, sexuala, afektiboa, ekonomikoa, jatorrikoa...),
genero-berdintasuna eta euskal dimentsioa, beste kultura-dimentsio batzuekin lotuta, beharrezkoa balitz.
Adibide horiek erreferentzia izan behar dute pentsamendu kritikoa eta gogoeta-pentsamendua garatze-
ko. Gainera, Batxilergoan garrantzitsua da erreferente teoriko jakin batzuei heltzea, euskal dimentsioa-
rekin eta aipatu dugun inklusioarekin lotutako ideia eta egile zehatzen bidez.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Arazoak identifikatzea eta errealitatearen eta giza existentziaren oinarriari, balioari eta zentzuari
buruzko galderak egitea, testuen eta adierazpen filosofiko eta kulturaleko beste modu batzuen anali-
sitik eta interpretaziotik abiatuz, gai horien errotikotasuna eta transzendentzia ezagutzeko, baita horiei
aurre egiteko beharra ere, bizitza gogoetatsua eta kontzientea garatzeko.

Jarduera filosofikoaren abiapuntua existentziaren beraren aurrean dagoen harridura da, baita, sinesmen
komunak zalantzan jarri ondoren, haren izaerari, balioari eta zentzuari buruz plantea daitezkeen galderak
ere. Zalantza eta harridurako jarrera horrek, nerabezaroan ia modu naturalean garatzen den arren, bide
formala eta metodologikoa, hizkuntza espezifikoa eta kultura-tradizioa behar ditu, ikasleei beren bizi-kez-
kak eta kezka existentzialak adierazten eta analizatzen laguntzeko. Horregatik komeni da errealitateari,
giza entitate eta identitateari berari eta horrek ingurunearekin dituen erlazio teoriko, praktiko eta estetikoei
buruzko galdera handiak, munduko esperientzia problematikoaren beraren bidez azaltzeaz gain, adie-
razpen filosofikoko edo kulturaleko testu eta beste bitarteko batzuetan (zientifikoa, artistikoa, erlijiosoa...)
ezagutzea eta analizatzea.

Helburu nagusia da ikasleak erabat jabetzea gai horien egokitasunaz eta proiekzio unibertsalaz eta, aldi
berean, historikoki eta kulturalki txertatuaz, baita aipatutako gaiek eskatzen duten ezinbesteko interpe-
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lazioaz eta horiei aurre egiteko betebeharraz ere, bizitza gogoetatsua, kritikoa eta bere buruaz erabat
jabetua lortzeko.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, KPSII2, HK1, HK3
eta KAKK1

2. Gai filosofikoei buruzko informazioa behar bezala bilatzea, kudeatzea, interpretatzea, produzitzea
eta transmititzea, iturrien erabilera kontrastatua eta segurua, iturri horien erabilera eta analisi zorrotza,
eta ikerketako eta komunikazioko oinarrizko prozeduren erabilera oinarritzat hartuz, gogoeta filosofi-
koaren esparruan jarrera arakatzailea, autonomoa, zorrotza eta sormenezkoa garatzeko.

Filosofian, funtsezko ikerketa-teknikak ezagutzeko, lehenik eta behin, informazio segurua eta garrantzi-
tsua bilatzeko, antolatzeko eta ebaluatzeko irizpideak eta prozedurak menderatu behar dira, bai inguru-
ne digitaletan, bai beste tradizionalago batzuetan, eta bai esparru akademikoan, bai egunerokoan.
Bestalde, iturrietatik abiatutako ikerketa filosofikoak eskatzen du irakurtzeko ohitura, besteak beste,
garatzea ez ezik, iturri horiek aztertzeko, interpretatzeko, errezitatzeko eta kritikoki eta filosofikoki eba-
luatzeko estrategia oinarrizkoak eta espezifikoak erabiltzea ere, izan idatzizkoak edo ahozkoak, izan
testualak edo ikus-entzunezkoak, eta izan ala ez genero erabat filosofikokoak. Era berean, ikerketa filo-
sofikoak beharrezkoa du eskuratutako ezagutzak produzitzeko eta transmititzeko metodoak eta protoko-
loak menderatzea, hala nola: testuetan, diskurtsoetan, aurkezpenetan, ikus-entzunezko dokumentuetan
edo beste edozein motatako sorkuntzatan islatu ahal izango diren proiektuak lantzeko eta jendaurrean
komunikatzeko jarraibideak.

Helburua da ikasleek, galdera eta arazo filosofikoek benetan bultzatuta, eta argudiaketaren eta elkarriz-
ketaren bidez tesi eta ikuskera filosofiko nagusien oinarrizko ulermen informatua lortu ondoren, tesi
horien inguruko jardun dialektikoa jarraitzea eta osatzea, ikerlanaren formatuan edo antzeko batean,
irizpide-autonomia eta heldutasuna garatzen lagunduko duen proposamen konstruktibo batekin.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK3, KD1,
KD2, KD3, KPSII5, HK3 eta EK3.

3. Argumentuak eta argudio-egiturak behar bezala erabiltzea eta baloratzea, haien analisi formaletik
zein informaletik abiatuz, diskurtso mota desberdinak zorrotz sortzeko eta balioesteko, eta iritziak eta
hipotesiak sostengatzeko modu dogmatiko, faltsu eta alboratuak saihesteko.

Argudiatzeko prozedurak kontzienteki menderatzea ezinbesteko baldintza da zorroztasunez eta eragin-
kortasunez pentsatzeko eta komunikatzeko, ezagutza filosofiko edo zientifikoaren esparruan eta egune-
roko bizitzan, eta norberaren iritzia prestatzeko eta ikasleen autonomia pertsonala garatzeko. Argudia-
keta, alde batetik, zeharkako konpetentzia da, hizkuntza edo kalkulua izan daitezkeen bezala; baina,
beste edozein ikaskuntza motatarako duen garrantzia kontuan izanda, haren irakaskuntza, hizkuntzare-
na edo kalkuluarena bezalaxe, hezkuntza-espazio propio batean tematizatu behar da.

Argudiatzeko prozedurak ikasteko esparrurik egokiena filosofiarena da. |Izan ere, filosofian lantzen dira,
modu substantibo, zehatz eta problematizatuan, argudiaketaren funtsak, baldintzak, arauak, motak,
propietateak eta mugak, bai formalak, bai informalak, baita horiek ezagutzaren prozesu osoan txertatzea
ere, logika formalari, oro har argudiaketari eta ezagutza arrazionalaren metodoei buruzko azterketaren
bidez. Helburua da ikasleek argudio logiko eta erretorikoki zuzenak eta ondo oinarrituak produzitzea eta
ezagutzea, baita hainbat komunikazio-ingurunetan falaziak, isuriak eta aurreiritziak hautematea ere.
Beharrezkoa da, halaber, ikasleak elkarrizketa filosofikoaren berezko bertuteetan trebatzea, hura diskur-
tso pertsuasibo soiletik bereizten duten bertuteetan, alegia: elkarrekin ikertzea, egiarekiko konpromisoa
izatea, arrazionalki iraunkorrak diren ideia eta jarrera guztiak errespetuz ezagutzea, eta norberaren ideiak
adierazteko eta besteenak jasotzeko jarrera arduratsua izatea.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK5, STEM1 eta
HKS.
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4. Elkarrizketa filosofikoa zorrotz, kritikoki, tolerantziaz eta enpatiaz praktikatzea, horrek eskatzen dituen
jarraibide etiko eta formalak barneratuz eta exijitzen digun kudeaketa emozionala identifikatuz, talde-
-jardueretan parte hartuz eta gai filosofikoen planteamendu dialogikoaren bidez, ideiak kontrastatzea
eta trukatzea eta herritartasun aktibo, emozionalki trebe eta demokratikoaz jardutea sustatzeko.

Eredu dialogikoak, hasiera-hasieratik, zalantzarik gabeko lehentasuna du filosofatzeko metodo gisa eta
herritartasun demokratikoa gauzatzeko funtsezko erreferente gisa. Hau da, beraz, konpetentzia garran-
tzitsuenetako bat filosofia benetako heziketa zibikoa dela esan dezakegun konpetentzien artean. Elka-
rrizketa filosofikoak batera gutxitan agertzen diren hainbat bertute biltzen ditu: zorroztasun arrazionala-
ren eskakizuna, aniztasun ideologikoaren onarpena eta bat ez gatozen pertsonekiko errespetuzko
jarrera enpatikoa, jarrera komun bat bilatzeari eta elkarrekin aurkitzeari utzi gabe, eta desadostasuna
nahitaez gatazka gisa ulertu behar izan gabe, ikuspegien aniztasun eta osagarritasun gisa baino. Elka-
rrizketa filosofikoaren praktika, gainerakoan, norberaren ikaskuntzaren antzeko prozesua da, alderdi
motibazionaletan, emozionaletan, ikaskuntza aktibo eta esanguratsuan, ikerketa edo aurkikuntza bidez-
ko irakaskuntzan, kolaborazio-lanean edo bizitza osoko prestakuntzan eragiten duen ia edozein ikuspe-
gi pedagogikotatik.

Oro har, elkarrizketaren praktikak modu konstruktiboan integratzen ditu ziurgabetasunaren eta kritikaren
elementuak, eta, horietatik abiatuta, planteamendu berritzaileak eta gainditzaileak aurkitzea ahalbidetzen
du, eta kooperazioaren, zintzotasunaren eta eskuzabaltasun hermeneutikoaren printzipioek arautzen
dute, baita haren izaera ireki eta bukatugabeak ere, nahiz eta horrek ez dion eraginkortasunik kentzen
herritarren ikerketa filosofikorako eta jardun aktibo eta demokratikorako.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK5, STEM1,
KPSIl4, HK2, HK3, KAKK1.

5. Filosofiaren funtsezko arazo bakoitzaren inguruko ikusmolde, ideia eta argudioen izaera anitza
ezagutzea, horiei buruzko hainbat tesi garrantzitsuren analisi kritiko eta dialektikoaren bidez, gai eta
ideia horien ikusmolde konplexua eta ezdogmatikoa sortzeko, baita jarrera irekia, tolerantea eta ga-
tazken konponbide arrazional eta baketsuarekin konprometitua ere.

Ikerketa filosofikoa, historikoa zein gaur egungoa, ezagutzaren beste arlo batzuetan ez bezala, errotik
irekia eta eztabaidagarria agertzen da arlo guztietan. Hala ere, egitate hori akats edo disfuntzio gisa
interpretatzetik urrun, pentsaera filosofikoaren berezko propietate gisa ulertu behar da, pentsamendu
filosofikoa ulertuta nahitaez plural eta dialektikotzat eta, orobat, elkarrizketa arrazional ireki eta konstruk-
tibo batean jarduteko abagunetzat; izan ere, itxuraz hori baita dagokiona ekintzen, esperientzien eta giza
inguruabar estetikoen izaeran, zentzuan eta azken balioan eragina duten gai guztietan, hala nola arazo
etikoak, politikoak edo estetikoak dakartzatenetan, besteak beste.

Horrela, pentsamendu konplexu bat gauzatzeko aukera sortzen da hemen. Pentsamendu horretan siste-
matikoki agertuko da bestearen pentsamenduaren lekuan jartzeko beharra, arrazoietan zintzo oinarrituta
dagoen heinean haren ikuspuntua ulertuta eta errespetatuta; hargatik, hain zuzen eztabaida publikoaren
ekitate-baldintzen aurka eragiten duten bidegabekeria- eta bereizkeria-modu guztiak onartzera eraman
gabe. Beraz, konpetentzia hau da, elkarrizketari buruzko lehen deskribatutakoarekin batera, ikasleei he-
rritartasun demokratikoan jarduteko heziketa egokia hobekien eta sakonen eman diezaiekeena.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK5, HK1, HK2 eta HKS3.
6. Pentsalari garrantzitsuenen ideia eta teoria filosofiko nagusiak ulertzea, ideia eta teoria horien eta
horiek xede dituzten funtsezko arazoen azterketa kritiko eta dialektikoaren bidez, filosofiak duen

aberastasunaren eta eragin kultural, sozial eta historikoaren eta ondare komunari egiten dion ekarpe-
naren ikusmolde zorrotz eta kritikoa sortzeko.

Galdera filosofikoen inguruko elkarrizketak eta ikerketak oinarri hartu behar dute dagoeneko ondare
kultural komunaren parte diren eta, era berean, herritarren ezagutza intelektualaren parte ere izan behar
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duten ideia eta hipotesien ezagutza sakona. Historiako pentsalari nagusiek denboran zehar formulatu
eta eztabaidatutako ikuskera eta ideia horiek gure nortasunaren, gure kulturan indarrean dauden doktri-
na ekonomiko, politiko, zientifiko, estetiko edo erlijiosoen oinarri ideologikoaren eta argudiozkoaren
parte ordezkaezina dira, baita ekintza morala, soziala eta politikoa bideratzen edo inspiratzen duten
printzipio eta balioen multzoarena ere.

Ideia horiek zorrotz eta sakon ezagutzea eta balioestea ez da soilik arazo filosofikoak eta, neurri batean,
beste edozein gai kultural edo etiko-politiko aztertzeko baldintza, baizik eta norbere burua ezagutzeko
funtsezko eskakizuna ere, ekintza eta gogoeta bera, neurri batean edo bestean, ideia horietatik elikatzen
den heinean.

Bestalde, argi dago filosofiak bere arazo bakoitza formulatzeko eta lantzeko erabili dituen termino,
kontzeptu eta teorien ulermena eta erabilera ezin direla ulertu horien benetako esperientziaren testuin-
guruan ez bada. Hortaz, ikasleek ideia eta proposamen teoriko horiek guztiak onartu, baloratu eta be-
rrinterpretatu behar dituzte, benetako ikerketa filosofikoaren jardun pertsonal eta kolektibo baten parte
diren heinean.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, HK1, HK3 eta
KAKK2.

7. Funtsezko eta gaurkotasuneko gaien planteamenduan ikuspegi globala, sistemikoa eta diziplinaz
gaindikoa eskuratzea, haien askotariko alderdiak analizatuz eta kategorizatuz, funtsezkoa dena osagarria
denetik bereiziz, eta hainbat diziplina-esparrutako informazioa eta ideiak integratuz, filosofiaren oinarriz-
ko ikuspegitik, gai konplexuak modu kritikoan, sormenezkoan eta eraldatzailean jorratu ahal izateko.

Filosofiaren heziketa-zereginetako bat da —askotariko gaiak sistematikoki pentsatzeko ahaleginean,
haren alderdirik unibertsalenak eta funtsezkoenak kontuan hartuta— laguntzea zenbait gairen ulermen
integrala, sistemikoa, diziplinartekoa eta diziplinaz gaindikoa lortzen. Gai horien artean daude, adibidez,
giza espezifikotasuna, kosmosaren azken izaera, zientzia, artea edo erlijioa, baita gaur egun gure bizitza
maila guztietan baldintzatzen duten eragin globaleko gertakariak ere. Azken ildo horretatik, gai ekoso-
zialen, prozesu ekonomiko eta politikoen edo garapen teknologikoari eta ingurunearen digitalizazioari
lotutako fenomenoen izaera konplexua eta globala hobeto uler daitezke, besteak beste, antropologiaren,
etikaren, politikaren edo estetikaren arloko ikusmolde filosofikoekin batera datu eta azalpen zientifikoak
integratuko dituen analisiaren bidez.

Antzeko moduan, ontologia eta epistemologia filosofikoak diziplina-esparru egokia dira honako gai hauen
inguruko arazoak planteatzeko, beste askoren artean: bestelako ikusmolde kulturalen arteko erlazioa, tokikoa
denaren eta globala denaren arteko lotura problematiko eta aberasgarria, eztabaida zientifikoak edota ja-
kintzaren eta giza esperientziaren esparru aniztunen eta gero eta espezializatuagoen arteko lotura.

Kasu guztietan, asmoa litzateke gai eta proiektu globalen ulermen konplexua, diziplinartekoa, kategoria-
ren arabera antolatua eta filosofikoki bideratua sustatzea. Ahalmen horrek XXI. mendeko erronkei espi-
ritu kritiko eta eraldatzaileaz aurre egiteko balio behar die ikasleei.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, HKK3, KPSII5, HK1,
HK3, HK4 eta KAKK1.

8. Funtsezko eta gaurkotasuneko arazo etiko eta politikoak analizatzea, horiek interpretatzeko eta
ebazteko jarrera filosofikoki egokiak modu kritiko eta dialektikoan azalduz, norberaren iritzia eta auto-
nomia morala garatzeko.

Filosofiaren ezaugarri bereizgarrietako bat da bere dimentsio teoretiko eta praktiko bikoitza. Horren bidez,
helburu du, errealitatearen eta giza existentziaren izaerari, balioari eta zentzuari buruzko arazoak uler-
tzeaz gainera, era berean, horrekin bat etorriz, gure ekintza indibidualak zein kolektiboak arautzeko
printzipio eta irizpideak arrazoituz argitzea eta proposatzea, ekintza horiek onberatasunaren eta justi-
ziaren idealetara egokituta. Ideal horiek kritikoki berrikusi behar dira betiere.
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Etika eta filosofia politikoak, filosofiaren bi diziplina praktiko nagusiak diren heinean, era berean eskatzen
dute kontzeptuak, esparru teorikoak eta banakako eta taldeko lan-teknikak ikastea. Horietan, funtsezko
eta gaurkotasuneko gaien analisiak ikaskuntzaren berezko parte izan behar du. Gai horien artean daude
honako hauekin lotutakoak, besteak beste: kohesio soziala lortzea, gaixotasunen eta gosearen aurkako
borroka, herritartasun globala, genero-berdintasun eraginkorra, iraunkortasun ekosoziala edo giza es-
kubideak betetzea.

Nolanahi ere, doktrinamendu dogmatiko orotatik urrun, etika eta filosofia politikoak eskatzen dute arra-
zionalki onargarriak diren balioen ikusmolde eta sistema guztiak aztertzea, ikasleak izan daitezen —modu
arrazoituan eta baliozkoak eta beraiek onartuak izango diren irizpideekin— ikerketa pertsonalaren eta
besteekiko interakzioan eta elkarrizketaren bidez, berezkoak dituzten printzipio eta jarrerak deskubrituko
dituztenak. Horretarako, indarrean dagoen morala osatzen dutenak ezagutu eta haztatu behar dituzte,
eta modu kontziente, aske eta arduratsuan garatu euren judizio etikoa eta politikoa, baita horri dagokion
jarrera enpatikoa ere.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: HKK5, KPSII1.2, HK1, HK2,
HK3, HK4 eta EK1.

9. Artearekiko eta balio estetikoa duten beste adierazpen batzuekiko sentsibilitatea eta ulermen kritikoa
garatzea, edertasun eta sorkuntza artistikoari buruzko pentsamendu filosofikoan jardunez, sentimen-
du estetikoak hezteko eta irudien hizkuntzari eta zentzuari buruzko jarrera gogoetatsua garatzen la-
guntzeko.

Sentsibilitatea eta hautemate estetikorako ahalmena garatzea berezkoa du giza nortasunaren eraketak.
Ez da komeni garapen hori gogoeta filosofikoaren jardun intelektualetik bereiztea. Filosofikoa eta este-
tikoa denaren arteko erlazioa bi zentzutan eman daiteke, gutxienez: arrazionaltasun teorikoaren eraba-
teko jardunari berez egotz dakiokeen izaera estetiko eta emozionalari dagokionez, eta jardun horrek
berak, objektu eta fenomeno estetikoen analisiari aplikatuta, objektu eta fenomeno estetikoen hautema-
te intelektual eta emozionalean lagundu dezakeen heinean.

lldo horretatik, jardun filosofikoa, hemen, arrazoien eta emozioen arteko harreman harmoniatsua susta-
tzeko tresna egokia izan daiteke, lehen aipatutako bi zentzuetan benetako hezkuntza emozionala lortzen
laguntzen baitu: esperientzia filosofikoaren beraren une estetikoa nabarmenduz, bai edukiari dagokionez,
bai adierazpideei dagokienez, eta edertasunari eta horrekin berekin dakartzan emozioen inguruan be-
rariaz gogoeta eginez, bai artean, bai beste giza jarduera batzuetan, hala nola etikan, gogoeta politikoan,
naturarekiko harremanean eta filosofiak dakarren jardun teorikoan eta kontenplaziozkoan bertan.

Bestalde, edertasunari eta bere bitartekotza estetikoei buruzko pentsamendu filosofikoan jarduteak
ikerketa- eta gogoeta-esparru kritiko bat ematen du, artearen eginkizun espresiboei buruz ez ezik,
eginkizun adierazgarriei, gogoetazkoei eta eraldatzaileei buruz ere, baita ikus-entzunezko kulturaren eta
irudiaren egungo zehaztasunari buruz ere, kultura ulertuta, ideiak transmititzeko bitarteko gisa ez ezik,
berez, pentsamenduaren leku gisa ere.

Konpetentzia espezifiko hau irteera-profilaren deskriptore hauekin lotzen da: KPSIl4, HK2, HK3, KAKK1
eta KAKK2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Filosofia

1. konpetentzia espezifikoa

1.1. Arazo filosofikoen errotikotasuna eta garrantzia ezagutzea, arazo horiek formulatuz, ezagutuz eta analizatuz, testuekin
eta beste adierazpide batzuekin (filosofikoak, literarioak, historikoak, zientifikoak, artistikoak edo beste edozein kultura-es-
parrukoak) lan eginez.
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Filosofia

1.2. Filosofiaren izaera ulertzea, bere sorkuntzaren testuinguruan, bere adar guztietan egiten duen lanean eta horietako
bakoitzaren atzean dauden galdera handietan sakonduz.

2. konpetentzia espezifikoa

2.1. lkerketa filosofikoaren oinarrizko prozeduren ezagutza praktikoa frogatzea, honako zeregin hauen bidez, besteak
beste: iturri fidagarriak identifikatzea, informazioa efizientziaz eta segurtasunez bilatzea, galdera filosofikoak behar bezala
identifikatzea eta ikerketa hori digitalki nahiz bitarteko analogikoen bidez behar bezala antolatzea, analizatzea, interpretatzea,
ebaluatzea, produzitzea eta komunikatzea.

2.2. Gogoeta filosofikoaren esparruan arakatzeko jarrera autonomoa eta aktiboa garatzea, jatorrizko produktuak diseinatuz,
landuz eta jendaurrean komunikatuz, hala nola ikerlanak, hitzaldiak, testu-iruzkinak edo bestelakoak, jabetza intelektuala
errespetatuz eta informazioa behar bezala erreferentziatuz.

3. konpetentzia espezifikoa

3.1. Galdera eta arazo filosofikoei buruzko argudiozko diskurtsoak, ahozkoak eta idatzizkoak, produzitzea eta ebaluatzea,
arau eta jarraibide logiko, erretoriko eta argudiozkoen erabilera egokia erakutsiz.

3.2. Iritziak eta hipotesiak sostengatzeko modu dogmatiko, faltsu eta isurituak antzematea eta saihestea, eta argudiaketa-
-bertuteak lantzea, falazia eta isuri horien izaera azalduz.

4. konpetentzia espezifikoa

4.1. Kooperazioaren, egiarekiko konpromisoaren, aniztasunarekiko errespetuaren eta jarrera diskriminatzaile edo arbitrario
oro arbuiatz earen garrantzia ezagutzea, printzipio horiek argudio-praktikan eta besteekiko elkarrizketan aplikatuz, pentsa-
mendu arretatsuaren ideiatik abiatuta.

5. konpetentzia espezifikoa

5.1. Landutako filosofiaren adar guztiekin, lotutako arazo filosofikoen ikusmolde konplexua eta ez-dogmatikoa sortzea,
horien inguruko tesi filosofiko ezberdin eta kontrajarrien analisi kritikoaren bidez.

5.2. Zenbait tesi eta teoria filosofiko analizatzea eta azaltzea, gogoetarako eta elkarrizketarako prozesu dinamiko eta beti
ireki baten une gisa, tesi eta teoria horien argudio, printzipio, metodologia eta ikuspegien analisi konparatiboaren bidez.

6. konpetentzia espezifikoa

6.1. Pentsamendu filosofikoaren aberastasunaz eta eraginaz jabetzea, edozein esparru kulturaletako testu edo dokumen-
tuetako ideia eta teoria filosofiko nagusiak identifikatuz eta analizatuz, baita esperientzia, ekintza edo gertaera komun eta
egungoekin lotuta ere.

6.2. Historiako pentsalari garrantzitsuenetako batzuen ideia eta teoria filosofikoen ezagutza esanguratsua lortzea eta era-
kustea, horien erabilera eta analisi kritikoaren bidez, ikerketa filosofikoaren jardun indibidual edo kolektiboaren testuinguruan.

6.3. Pentsamenduaren historiako arazo, ideia, tesi eta eztabaida filosofiko nagusiak identifikatzea, ulertzea eta horiei buruz
eztabaidatzea, filosofiarako garrantzitsuak diren testu eta dokumentu filosofikoak analizatuz eta kritikoki iruzkinduz.

7. konpetentzia espezifikoa

7.1. Funtsezko eta gaurkotasuneko gai konplexuei aurre egitea, modu diziplinartekoan, sistemikoan eta eraldatzailean,
zenbait jakintza-esparrutatik datozen kontzeptuak, ideiak eta prozedurak erabiliz, eta ikuspegi filosofiko batetik kritikoki
orientatuz eta artikulatuz.

8. konpetentzia espezifikoa

8.1. Norberaren iritzia eta autonomia morala garatzea, funtsezko eta gaurkotasuneko arazo etiko eta politikoen analisi filo-
sofikoaren bidez, Filosofiaren historian zehar egindako proposamen etiko eta politiko nagusiak ezagutuz, zer jarrera dauden
kontuan hartuz, eta gaiari buruzko norberaren tesiak gainerakoekin landuz, argudiatuz, azalduz eta elkarrizketara eramanez.

9. konpetentzia espezifikoa

9.1. Arazo filosofikoak (batez ere estetikaren esparrukoak) kontuan hartzean, oreka egokia sortzea alderdi arrazional eta
emozionalaren artean, artearen esperientziari buruzko berariazko gogoetaren bidez, oro har, eta irudiek eta ikus-entzunez-
ko hizkuntzak kultura garaikidean duten zeregina analizatuz.

9.2. Abstrakziotik ulertzea artearen eta edertasunaren inguruan historian zehar agertu diren gai filosofikoak eta sorkuntza
artistikoarekin eta plazer estetikoarekin lotutako oinarrizko kontzeptuak, eta horiek eztabaida estetiko garaikideekin erlazio-
natzea.
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OINARRIZKO JAKINTZAK

Filosofia
A. Filosofia eta gizakia
1. Norberaren filosofiari Jakintza filosofikoaren ezaugarriak eta ikusmoldeak. Filosofiaren aipamen historiko laburra:
buruzko gogoeta mitotik logoserako jauzia. Filosofiaren adarretako banaketa tradizionalak eta gaur egungo
filosofikoa ikerketa-arloak. Filosofiaren gaurkotasuna eta erabilgarritasuna: XXI. mendeko erronken ingu-

ruan filosofatzearen garrantzia.”

Filosofia, jakintzaren eta giza jardueraren beste arlo batzuekin lotuta.

*Filosofoaren oinarrizko metodoak eta tresnak:* iturrien erabilera eta analisi kritikoa; dokumentu
filosofikoen ulermena eta interpretazioa; kulturaren beste esparru batzuetako arazo filosofikoen
identifikazioa;* pentsamendua eta argudiozko elkarrizketa; ikerketa eta disertazio filosofikoa.*

*Diskriminazio soziala, generokoa, etniakoa eta adinekoa tradizio filosofikoan.* Filosofia eta
kondizio soziala. Emakumearen diskriminazioa filosofiaren historian. Filosofia eta etnozentris-
moa. Filosofia eta haurtzaroa.

2. Gizakia esperientzia Filosofia eta giza existentzia.*Gizakia galdera filosofikoaren subjektu gisa: bizitzaren zentzua.*

filosofikoaren subjektu

gisa Giza izaeraren genesiari eta definizioari buruzko eztabaida:*espezifikotasun naturala eta bal-

dintzatzaile historiko-kulturalak*. Gizakiaren gaineko ikusmolde filosofikoak.

*Kultura aniztasunaren aurrean jarrera desberdinak®.

Nortasunaren egitura psikosomatikoa: sentikortasuna, hunkiberatasuna, desioak eta bolizioa,
ahalmen kognitiboak. Kontzientzia eta hizkuntza.

*Identitate pertsonalaren arazoa*. ldentitate motak eta moduak.*Identitatearen eraikuntza*.
Transhumanismoaren inguruko espekulazioa.

*Gizakiaren zoriontasuna jakintza filosofikotik: zoriontasunaren etikak®.

B. Ezagutza eta errealitatea

1. Ezagutzaren eta Ezagutzaren arazoa: definizioa, posibilitatea eta mugak. Egiaren teoriak. Desinformazioa,
egiaren arazo filosofikoa : gehiegizko informazioa eta egia-ostearen fenomenoa®.

*Ezagutzaren teoriak*: arrazionalismoaren, enpirismoaren eta beste teoria batzuen formak
(idealismoa, errealismoa, fenomenologia eta hermeneutika).

*Arrazoibidea eta argudiaketa*. Argudiaketa informala. Logika formalaren nozioak. Falazien eta
alborapen kognitiboen detekzioa®.

Ezagutza eskuratzeko prozesua. Ezagutza-moduak. Filosofia eta hezkuntza..

*Jakintza zientifikoa: definizioa, mugaketa eta metodologia zientifikoak*. Zientziaren filosofia:
ezagutza zientifikoaren izaera, arazoak eta mugak.

Emakumearen zeregina zientzian eta beste jakintza batzuetan.

Beste jakintza-modu batzuk: jakintza arrunta; arrazoi poetikoa; erlijiosinesmenak. Jakintza
metafisikoaren arazoa.

*Ezagutzaren dimentsio soziala eta politikoa. Ezagutza, boterea eta interesak®. Teknozientzia
garaikidea.

2. Errealitatea eta erreala : Errealitatearen auzia izaera goren gisa.

dena : ; ; o
*Erreala denaren arazoa. ltxura eta errealitatea*. Errealitaterako hurbilketak (esentzialista,

prozesuala eta erlazionala).

Batasuna eta aniztasuna. Kategoriak eta izaerak. Entitate fisikoak eta objektu idealak: uniber-
tsalen arazoa.

*Adimen-gorputz auzia*. Adimenaren filosofia eta adimen artifizialaren inguruko eztabaida.

*Denboraren eta aldaketaren arazo filosofikoa. Determinismoaren arazoa*. Beharra, zoria eta
askatasuna.

Jainkoaren existentziaren arazo filosofikoa. Teismoa, ateismoa eta agnostizismoa. Erlijioen
bilakaera®.
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Filosofia

C. Ekintza eta sorkuntza

1.Giza ekintza: filosofia Auzi etikoa: nola jokatu behar dugun. Izatea eta izanbeharra. Gogoeta morala. Judizioaren
etikoa eta politikoa baldintzak eta elkarrizketa etikoa*. Garapen moralaren faseak.

Etika arrazionalaren posibilitatea*. Kognitibismoa eta emotibismoa. Emotibismo morala eta
etika arrazionala.*Erlatibismo moralaren inguruko eztabaida. Minimoen etika unibertsalaren
erronka.*

*Auzi etikoaren aurrean erantzun nagusiak: etika kontsekuentzialistak, betebeharraren etikak
eta bertutearen etikak*. Nietzscheren moral amorala.

Zaintzaren etikak. Ingurumen-etika. Etika aplikatuak.

Giza eskubideak: haien genesia, legitimitatea eta gaurkotasuna. Giza eskubideen belaunaldiak.
Animalien eskubideak.

*Gure garaiko arazo etiko handiak*: desparekotasuna eta pobrezia; gerra eta beste indarkeria
mota batzuk; gizonen eta emakumeen arteko berdintasuna; gutxiengoekiko diskriminazioa eta
errespetua; identitate nazionalak; arazo ekosozialak eta ingurumenekoak; bioetika (adimen
artifiziala, lagundutako ugalketa...).

Justiziaren auzi filosofikoa. Gizakia izaki sozial gisa. Politikaren definizioa. Legezkotasuna eta
legitimitatea. Etikaren eta politikaren arteko erlazioa.*

*Antolaketa sozialaren eta botere politikoaren funtsa. Naturaz gaindiko jatorriaren teoriak vs.
teoria kontraktualistak*. Demokraziari buruzko gogoeta filosofikoa. Kontzeptu nagusien inguru-
ko gogoeta: estatua, nazioa, herria, aberria...

*Qinarrizko printzipio politikoen inguruko elkarrizketa*: berdintasuna eta askatasuna; gizabana-
koa eta estatua; lana, jabetza eta aberastasunaren banaketa. Eztabaida politiko garaikidea:
liberalismoa, utilitarismoa eta komunitarismoa.

Idealak, utopiak eta distopiak.*Mugimendu sozial eta politikoak. Feminismoa eta genero-ikus-
pegia filosofian*. Beste eztabaida politiko garaikide batzuk: ekologismoa, globalizazioa, klase
sozialak...

Politikan parte hartzeko moduak.

2. Sorkuntza artistikoaren | *Estetikaren definizioa, esparruak eta arazoak: artea, edertasuna eta gustua*. Estetikaren lo-
inguruko gogoeta tura kulturaren beste esparru batzuekin. Etika eta estetika. Artearen eginkizun politikoa.

filosofikoa Edertasunari eta arteari buruzko teoria klasikoak eta modernoak. Teoria eta auzi estetiko ga-

raikideak.*Irudiaren eta ikus-entzunezko kulturaren inguruko gogoeta.*

FILOSOFIAREN HISTORIA

Giza kulturak galderarik oinarrizkoenei ematen dizkieten erantzunen arabera eratzen dira, honen arabe-
ra ere ezagutzera ematen dutelarik euren burua. Galdera horien artean, honako hauei lotutakoak daude:
kosmosaren jatorria, izaera eta zentzua, gizakiaren izatea bera eta patua, ezagutzarako aukera eta
moduak, eta gure ekintzak eta sorkuntzak bideratzeko egokitzat hartzen ditugun balioen definizioa (egia,
ongia, justizia, edertasuna eta abar). Dena dela, galderak funtsean berberak badira ere, haiek plantea-
tzeko eta haiei erantzuteko moduen aldakortasun historikoa oso handia da itxuraz. Filosofiaren Historia
jakintzagaiaren helburua galdera eta erantzun horiek mendebaldeko pentsamenduan izan duten bila-
kaeraren bidea egitea da, kritikoki eta arrazionalki, pentsamenduaren beste tradizio batzuen aberasta-
suna eta garrantzia alde batera utzi gabe. Helburu horrek garrantzi nabaria du ikasleen heldutasun
pertsonala, soziala eta profesionala lortzeko. Ideia filosofikoen bizitza eta historikoki elkarren artean eta
gure kulturaren beste alderdi batzuekin duten erlazio konplexua eta dialektikoa ikertzen ausartzea,
pentsatzeko, desiratzeko, sentitzeko eta jokatzeko oinarri dugun sare mental korapilatsua ikertzea ere
bada. Izan ere, ezagutzen erudizio-laburpen hutsa izan ordez, Filosofiaren Historia jakintzagaiak beren
izaeraren zein beren garai eta gizarteingurunekoaren oinarri diren ideiak eta balioak ezagutzeko ariketa
argigarria izan behar du ikasleentzat.
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Filosofiaren Historia jakintzagaiak, lehen mailako Filosofia jakintzagaiaren kasuan bezala, duen ezagu-
tzarekiko jarrera erradikala eta, hala nola lantzen dituen askotariko gaiak eta alderdiak direla eta, espa-
zio egokia eskaintzen du Batxilergoko etapako funtsezko konpetentzien eta helburuen garapen batera-
turako. Zentsu horretan, arazo unibertsalei eta funtsezkoei (hala nola errealitatearen azken izaerari,
egiari, justiziari, edertasunari edo giza identitateari eta giza duintasunari berari lotutakoei) buruzko
ikerketaren berrikuspen historikoa (testuinguruan kokatua) eta pentsamenduaren historia osatu duten
ideiei eta jardunbideei buruzko gogoeta kritikoa baliagarriak dira, ikasleen heldutasun pertsonala eta
soziala sustatzeko eta dimentsio intelektuala zein nortasuna osatzen duten alderdi etiko, politiko, zibiko,
emozional eta estetikoak garatzeko. Hori dela eta, funtsezko konpetentzia guztiak lantzen badira ere,
hizkuntza-komunikaziorako konpetentzia, herritartasunerako konpetentzia eta konpetentzia pertsonala,
soziala eta ikasten ikastekoa bereziki jorratzen dira.

Arlo honen eta etapako gainerako arloen arteko erlazioari dagokionez, Filosofiaren Historia lotura natu-
ral bat da Batxilergoko jakintza guztien artean, ikasleek aukeratzen duten ibilbidea edozein izanik ere.
Historiako gai filosofiko nagusietara planteatzen den hurbilketa gogoetatsu eta dialektikoak, ikaskuntza
esanguratsua eta diziplinarteko ikusmoldea bultzatzen dituen ikuspegi bat eskaintzen du. Are gehiago,
ideia horiek testuinguruan kokatzeari dagokion garrantzia emanez gero. Adar zientifikoak, humanistikoak
zein artistikoak testuinguruan kokatu behar dira eta abstrakzio-ahalmena garatu behar da. Horretarako,
Filosofiaren Historia jakintzagaiak funtsezko zeregina betetzen du Batxilergoko bigarren mailan. Gaine-
ra, hizkuntza konpetentzien garapena sakonki lantzen da, testuinguru analogikoetan zein digitaletan
argudiaketan sakontzeko eragile gisa erabil daitezkeen testu filosofikoen zein bestelako euskarri batzuen
aztertzearen bidez. Era horretan, eta historiako ideia filosofikoak testuinguruan kokatzeko lan horren
bidez, hainbat alderdi (hala nola historia bera, zientzia, ekonomia, biologia eta artea) estuki landuko dira
Filosofiaren Historia jakintzagaian.

Filosofiaren Historia jakintzagaiak hainbat konpetentzia espezifiko garatzea proposatzen du. Konpeten-
tzia horiek, Batxilergoko lehen mailan ikerketa filosofikoaren inguruan landu ziren prozeduretan sakontzea
eta mendebaldeko pentsamenduaren historiako ikuskera, dokumentu eta egileetako batzuei buruzko
ezagutza esanguratsu bat lortzeaz gain, ikasleei beren ideietan kritikoki pentsatzeko aukera ematea,
ideia horiek beren jatorririk urrunenarekin identifikatzea eta haien aldaketa historikoen jarraipena egitea
dute helburu nagusitzat. Ideien analisi historiko eta dialektiko horrek kontuan hartu behar ditu, bai ideia
horiek gainerako ideia filosofikoekin dituzten aurkakotasun- eta osagarritasun-erlazioak, bai ideia horiek
beren garaiko adierazpen kultural, politiko eta sozialekin duten harremana, testuinguruan ulertuta eta
testuingurua ulertzeko. Hori dela eta, proposamen honetan azpimarratzen da pentsamendu filosofikoa-
ren historia ez dela ulertu behar modu isolatuan, testu eta egilerik garrantzitsuenen ezagutzara muga-
tuta, baizik eta ideiak agertzen, sortzen eta adierazten diren testuinguru historiko eta kultural osoari lo-
tuta baizik. Horretarako, kontuan hartu behar da ideia horiek adierazpide eta fenomeno sozial, politiko,
artistiko, zientifiko edo erlijiozko anitzetan aurkitu ditzazkegula, eta, zehazkiago, ikertu behar da ideia
horiek testu literaturio, historiko, zientifiko eta bestelakoetan duten presentzia. Horren azken helburua da
ikasleak, mendebaldeko pentsamenduaren historia eratu duten teoria eta eztabaida filosofikoak ulertu
ondoren, egoera hobean egotea egungo arazoen eta XXI. mendeko erronken aurrean jarrera propioa,
elkarrizketarako irekia, emozionalki gaitua, kritikoa eta aktiboa hartzeko.

Ebaluazio-irizpideen helburua jakintzagaiaren konpetentzia espezifikoen lorpen-maila zehaztea da, ja-
kintzak zer neurritan barneratzen diren eta nola aplikatzen diren egiaztatzea eta ikasleak bere garapen
pertsonal eta akademikorako jarrera eta balio garrantzitsuak hartzen dituen zehaztea. Haien formulazioan,
beraz, jakitea, egiten jakitea eta izaten jakitea aipatzen dira argi eta garbi. Hortaz, oinarrizko jakintzekin
harremanean, ikasteko prozesuak zein ikaskuntzaren emaitzak berak hartu behar dituzte kontuan, eta
horiek behar bezala gauzatzeko, konpetentziak garatuko diren ikasteko testuinguru eta egoeretara
egokitzeko moduko askotariko ebaluazio tresnak behar dira.

Oinarrizko jakintzak, bestalde, hiru multzotan banatuta daude, mendebaldeko pentsamendu filosofikoaren
historian bereziki esanguratsuak izan diren hiru aldi historikori lotuta: antzinako Greziako filosofiaren jatorria
eta garapena, Europako modernitatearen sorrera (Erdi Aroko pentsamenduan eta kulturan dituen sustraie-
tatik abiatuta) eta pentsamendu modernoaren klimaxa eta krisia, filosofiaren egungo egoera heterogeneo-
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ra iritsi arte. Hiru multzo horietako bakoitzean, Batxilergoko Filosofiaren Historiako oinarrizko maila batean
ezinbestez landu behar diren jakintzak aipatzen dira, multzo eta jakintza bakoitzari eskaini beharreko
arreta-maila eta haiek antolatzeko modua aurretik ezarri gabe, zabalak direlako landu behar direnak eta
modu osagarrian edo testuinguruaren arabera txertatutakoak hautatu ahal izan daitezen.

Oinarrizko jakintza horien edukia arazo filosofiko jakin batzuekin osatu nahi izan da. Arazo horiek trata-
tzeko, beharrezkoa izango da hainbat pentsalarik arazo horien inguruan izan duten elkarrizketari eta
jakintzagaiaren oinarrizko izaerari erreparatzea, hala nola arazo hauetaz diharduten, egokiak diren eta
garrantzi historikoa duten edo izan duten testu eta dokumentu literario, historiografiko eta bestelakoen
azterketa osagarria egitea ere.

Bestalde, emakume izate hutsagatik kanon tradizionalean bidegabeki baztertuak izan diren filosofoek
jasan duten laido historikoa onbideratu nahi izan da hiru multzoetan. Neurri hori osatzeko, arreta berezia
eskaintzen zaio azken bi multzoetan pentsamendu feministari, ideien historia hurbilaren ikuskerarik
adierazgarrienetako bat baita. Ohiko lau aldi historiografikoak alde batera uztearen bidez, pentsamendu
filosofikoaren historiako etapa edo faseen dinamikotasuna eta elkarrekiko lotura azpimarratu nahi izan
da, eta garrantzi handiagoa eman nahi izan zaio azken bi multzoetan elementu nagusia den pentsamen-
du moderno eta garaikidearen azterketari. Dena dela, horrek ez du esan nahi ahaztuta utziko direnik
antzinako eta Erdi Aroko pentsamenduari lotutako gai eta ideia ugariak eta aberatsak.

Konpetentzia espezifiko horietako bakoitza Batxilergoko etapako helburu orokorrekin eta funtsezko
konpetentziekin lotuta dago, eta, modu zuzenagoan, ebaluazio-irizpide jakin batzuekin. Irizpide horiek
konpetentzia espezifikoak eskuratzean espero den jardunmaila hobetzeko eta horren diagnostikoa egi-
teko tresna gisa ulertu behar dira. Konpetentzia-ikuspegi horrekin, ebaluazio-irizpideek konpetentzia
espezifikoei lotutako prozesuen ebaluazioa izango dute ardatz, baina ez dituzte ahaztuko edukiek
ematen dizkiguten Edonola ere, ikasteko prozesuak zein haien emaitza hartu beharko dituzte ezinbestez
kontuan. Bestalde, adierazitako konpetentziak garatzeko ikaskuntza-testuinguruetara eta ikaskuntza-
-egoeretara egokitzeko moduko ebaluazio-tresna bereizien bidez inplementatu beharko dira irizpide
horiek.

Azpimarratu beharra dago jakintzagaiaren programazioa legeak ezartzen duen konpetentzia-espiritua-
rekin bat etortzeko, Kant-en «filosofatzen ikastea» ideia orientagarritzat hartu behar dela eta ikasleen
ikerketa-jarduerak irakatsi eta ikasteko prozesu osoaren ardatza eta xedea izan behar duela. lldo horre-
tan, Batxilergoko lehen mailan landu diren eta autonomia intelektuala eta morala eta heldutasun zibikoa
lortzen lagunduko duten konpetentzien garapenean sakondu beharko da. Azpimarratu beharra dago,
azkenik, komeni dela Filosofiaren Historia testuinguru historiko eta kulturalean ulertzea, haren tratamen-
du isolatua eta akademizista saihestea, eta egungo arazorik larrienen gaineko (eta, bereziki, gizakien
arteko ekitateari, giza eskubideen justifikazio eta kontsiderazioari, gizonen eta emakumeen arteko ber-
dintasunari eta arazo ekosozialei lotutakoak) gogoeta eginez, kritikoki lantzeko tresna egoki gisa erabiliz.

Tokiko ikuspegiak, genero-ikuspegiak eta ikuspegi inklusiboak hezkuntza praktikan integratuta egon
daitezen, eta adibideak, erreferentzia artistikoak, kulturalak, antropologikoak, linguistikoak edo sozialak
erabili behar direnean, kontuan izan behar ditugu aniztasuna (funtzionala, sexual-afektiboa, ekonomikoa,
jatorriari lotutakoa eta abar), genero-berdintasuna eta euskal dimentsioa, beste kultura-dimentsio ba-
tzuekin alderatuta, beharrezkoa izanez gero. Adibide horiek pentsamendu kritikoa eta gogoetan oinarri-
tutako pentsamendua garatzeko erreferentziak izan behar dute. Gainera, Batxilergoan garrantzitsua da
aipatu ditugun euskal dimentsioari eta inklusioari lotutako ideia eta egile jakin batzuen bidez erreferentzia
teoriko jakin batzuk lantzea.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Gertakari historiko-filosofikoei buruzko informazioa bilatzea, aztertzea, interpretatzea, ekoiztea eta
adieraztea, iturriak modu kritiko eta seguruan erabiliz eta oinarrizko ikerketa-teknikak menderatuz,
arazo eta ideia filosofikoen historiaren inguruko ezagutza eta ekoizpen propioak sortzeko.
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Filosofiaren Historia ikertzeko zereginaren kasuan, ikasketa historikoen, filologiaren eta beste giza
zientzia batzuen kasuan bezala, ikaskuntzaren aztergaia tradizioak utzitako testuen, dokumentuen eta
antzeko adierazpenekin lotuta dago. Beraz, funtsezkoa da ikasleek iturri fidagarri eta garrantzitsuekin
lan egiten jakitea, betiere iturri horiek beren testuinguru sozial eta kulturalean eta beren proiekzio histo-
rikoan kokatuz eta garai eta kultura desberdinetako dokumentuen artean loturak ezarriz. Horretarako,
ikerketa-tresnak eman behar zaizkie informazioa ingurune digitaletan zein beste ingurune tradizionalago
batzuetan bilatu eta antolatzeko, informazio hori ebaluatzeko eta kritikoki erabiltzeko, jakintzagaiari bu-
ruzko ezagutzak ekoiztu eta helarazi ahal izan ditzaten.

Helburua da nolabaiteko konplexutasun formal eta materialeko dokumentuak erabiltzeaz gain, iritzi
propioak osatu eta ekoizpenak egin ahal izatea, dokumentu horiekiko elkarrizketan eta diziplinaren
ikaskuntzaren inguruko jarrera ikertzaile, autonomo eta aktibo batean oinarrituta. Horretarako, beharrez-
koa da testu eta beste dokumentu eta adierazpen historiko-filosofikoak formalki interpretatzeko, haiei
buruzko iruzkinak egiteko eta arazo, tesi eta egileekin lotzeko ahalmena ez ezik, eskemak, kontzeptuzko
mapak, koadro kronologikoak eta beste lan batzuk (oinarrizko ikerketalanen ekoizpena eta azalpena
barne) bakarka zein taldean egiteko ahalmena ere bai, beti ere horretarako protokoloak jarraituz.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK3, KD1, KD3, KPSII4,
KPSII5, HK3, EKS.

2. Argudiatze eta elkarrizketa filosofikoaren arauak eta jarraibideak ezagutzea, arau eta jarraibide
horiek hainbat euskarri eta jardueretan identifikatuz eta aztertuz, argudioak osatzean eta azaltzean
eta gainerakoekin hitz egitean zorroztasunez aplikatzeko.

Argudiatzea menderatzea funtsezko faktorea da zientzien eta jakintzen esparruan zein eguneroko bizi-
tzan doitasunez eta eraginkortasunez pentsatzeko eta komunikatzeko, eta ezinbesteko baldintza da iritzi
pertsonala osatzeko. Beharrezkoa da, beraz, ikasleek, testu eta dokumentuekin lan egitean zein beste
batzuekiko elkarrizketa filosofikoan, argudio zuzenak eta ongi oinarritutakoak erabiltzea, argudioen
doitasuna hautematea eta iritziak eta hipotesiak defendatzeko edo eztabaidatzeko modu dogmatikoak,
faltsuak eta partzialak detektatu eta saihestea.

Elkarrizketak merezitako estimazioa du filosofiaren didaktikan, ikerketa filosofikoaren izaera dialektikoa-
ren adierazpen gisa zein herritartasun demokratikoaren funtsezko elementu gisa, eta funtzio bikoitza
betetzen du ideien historiaren azterketan: eztabaida filosofikoa sustatzea, eta eztabaida hori historian
zehar elkarrizketa gai izan diren planteamendu eta ikuskeren inguruan egitea. Asmoa, beraz, koopera-
tiboa eta ezagutzaren bilaketarekin, ideien adierazpen askearekin eta tesien eta iritzien aniztasunareki-
ko errespetuarekin konprometitua dagoen elkarrizeta sustatzea da. lkasleen artean, oso garai desberdi-
netako egileen ideien inguruko ikuspegi kritiko eta erlazionalerako gaitasuna sustatu nahi da honekin,
desadostasuna eta eztabaida gazka huts bezala ulertu beharrean, osgarritasunetik arazoak hobeto
ulertzeko aukera gisa ulertuta.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK5, STEM1, KPSII3.1, KPSII4,
KD3, HK2, HK3, KAKK1.

3. Elkarrizketa filosofikoan modu zorrotz, kritiko, tolerante eta enpatikoan parte hartzea, elkarrizketa
horrek behar dituen jarraibide etiko eta formalak barneratuz eta eskatzen digun kudeaketa emoziona-
la identifikatuz, talde-jardueretan parte hartzearen eta gai filosofikoen planteamendu dialogikoaren
bidez, ideien kontrastea eta elkartrukea sustatzeko eta herritartasun aktiboa, emozionalki gaitua eta
demokratikoa gauzatzeko.

Eredu dialogikoak, hasiera-hasieratik, lehentasun ukaezina izan du filosofatzeko metodo gisa eta herri-
tartasun demokratikoa gauzatzeko funtsezko erreferentzia gisa. Beraz, konpetentzia hau garrantzitsue-
netako bat da filosofia benetako hezkuntza zibikoa dela erakusten dutenen artean. Elkarrizketa filosofikoak
elkarrekin gutxitan agertzen diren hainbat dohain biltzen ditu: zorroztasun arrazionalaren eskakizuna,
aniztasun ideologikoaren onarpena, jarrera arretatsua norberaren ideiak adierazteko eta besteenak ja-
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sotzeko garaian, eta gurekin ados ez dauden pertsonekiko errespetua eta enpatia, betiere elkarrekin
jarrera komun bat bilatzeari eta aurkitzeari utzi gabe eta desadostasuna nahitaez gatazka gisa ulertu
behar izan gabe, ikuspegi-aniztasun eta osagarritasun gisa baizik.

Elkarrizketa filosofikoa, bestalde, ikaskuntzaren beraren prozesu analogoa da, alderdi motibazionalak,
emozionalak, ikaskuntza aktiboa eta esanguratsua, ikerketa edo aurkikuntza bidezko irakaskuntza, kolabo-
razio-lana edo bizitza osoko prestakuntza bezalako ezaugarriak garrantzitsutzat hartzen dituen ia ikuspun-
tu pedagogiko orotan. Oro har, elkarrizketak ziurgabetasunaren eta kritikaren elementuak era konstruktiboan
integratzen ditu, eta aukera ematen du elementu horietatik abiatuta planteamendu berritzaileak eta gaindi-
tzaileak aurkitzeko. Gainera, kooperazioaren, zintzotasunaren eta eskuzabaltasun hermeneutikoaren prin-
tzipioei jarraitzen die, eta izaera irekia eta amaitu gabea du, baina horrek ez du esan nahi eraginkortasun
txikiagoa duenik ikerketa filosofikorako eta herritartasunaren jardun aktibo eta demokratikorako.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK5, KPSII4, HK2, HK3, KAKK1.

4. Historikoki izan diren ikuskera filosofikoak ulertzea eta adieraztea, iturrietara hurbilduz eta haien
inguruko lan kritikoa eginez, kultura-ondare komunaren eta herritartasun ilustratu baten ondare inte-
lektualaren funtsezko parte diren ideien ezagutza garatzeko.

Tradizio filosofikoak eta gaur egungo eztabaida filosofikoak gai filosofikoen inguruko planteamendu,
galdera, erantzuteko ahalegin, ideia, argudio eta azalpenen balio handiko ondarea metatu eta transmi-
titu dute eta sortzen jarraitzen dute, testuinguru historikoaren eta adierazteko aukera izan zuten egileen
ahaleginaren arabera modulatua. Proposamen filosofiko horietako garrantzitsuenen ezagutzak ikasle
guztien eta, oro har, behar bezala informatutako herritarren kulturaren parte izan behar du.

Ikuskera filosofiko horiek ikasteko, Batxilergoko lehen mailan landutako gaien esperientzia eguneratuan
oinarritutako lan bat egin behar da, ikasleek gai horien sustraia eta dimentsio historikoa dokumentuekiko
zuzeneko kontaktuaren eta haiekin egindako lanaren bidez ikertzeko beharra sentitu dezaten. Ikerketa
horrek, bestalde, aurreiritzi etnozentrikoetatik, sexistetatik edo beste edozein motatakoetatik kanpo egon
behar du, eta emakumeek bete duten zeregina (askotan ezkutatu eta baztertu dena) aitortu behar du,
baita gureaz bestelako pentsamendu-tradizioen garrantzia eta eragina ere, diskurtso filosofikoaren
parte diren edo izan diren kontzeptualizazio baztertzaileak edo diskriminatzaileak kritikoki aztertuz.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HK1, HK2, HK3, KAKK1.

5. Historikoki izan diren ikusmolde filosofikoen izaera funtsean plurala eta askotarikoa ezagutzea,
erlazio dialektikoan, konfrontazio-erlazioan eta osagarritasun-erlazioan jarriz, pentsamenduaren his-
toriaren ikuskera konplexu eta dinamikoa sortzeko eta gatazken konponbidean jarrera zentzuzko eta
elkarrizketatzaile zein tolerante batekin konpromesua hartzeko.

Filosofia, beste ezagutza-esparru batzuk ez bezala, erabat irekia eta eztabaidatua agertzen da bere arlo
guztietan, eta hori ez da zertan akats edo disfuntzio gisa interpretatu behar, izaera konplexu eta dialek-
tiko baten seinale gisa baizik. |zaera horrek, nolanahi ere, ahobatezkotasunik lortzen ez duten (agian hori
lortzea ere ez da komeni) baina elkarrizketa konstruktibo eta errespetuzkoan oinarrituta dauden eztabai-
dak egiten laguntzen du.

Filosofiaren izaera plural hori nabariagoa da dimentsio historikoaren bitartez ulertzen dugunean. Dena
dela, ikuspegi-aberastasun horrek ez du zalantzan jartzen eginkizun filosofiko oro egiaren eta errealita-
tearen zentzuaren alderdirik oinarrizkoenen baldintzatu gabeko bilaketa integral gisa definitzen duen
funtsezko batasuna. Bestalde, ikusmolde filosofikoei dagozkien argudiatze eta azalpen mota desberdinak
eta haiek interpretatzeko dauden askotariko moduak ezagutzea esperientzia aproposa da pentsamendu
konplexua, analisia eta sintesia lantzeko eta errealitatea eta arazo filosofikoak eta gizarte-garrantzia du-
tenak hain partziala izango ez den eta dogmatismo ororekin kritikoa izango den ikuspegi sakonago eta
pluralago batetik ulertzeko, herritartasun demokratikoaren gauzatzeak izan behar duenarekin bat etorriz.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, HK1, HK2, HK3, KAKK1.
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6. Arazo filosofiko berak hainbat garaitan eta ikuskera filosofikotan nola planteatu diren ezagutzea,
testuak eta beste adierazpide filosofiko, historiko edo kultural batzuk aztertuz eta interpretatuz, arazo
horiei tradizioaren ekarpenaren ezagutzari buruzko gogoeta kritiko batetik abiatuta aurre egiteko.

Gogoeta filosofikoa gaika lantzen zen nagusiki Batxilergoko lehen mailan, eta bigarren mailan ere era
diakronikoan ematen da, arazo filosofikoak garai historiko, hizkuntza eta forma desberdinen bidez azter-
tuz, eta garai eta kultura bakoitzeko alderdi soziokulturalei lotuta. Ikasleek fase edo une horiek guztiek
osatzen duten planteamendu eta erantzun multzoa ezagutu behar dute, atzean geratu den historia eta
“historia” kontzeptua bera ulertzeko ez ezik, oraina ulertzeko eta etorkizunari buruz arretaz eta modu
gogoetatsu baten pentsatzeko. Bestalde, filosofiaren izaera plurala eta beti irekia dela eta, filosofian
beste jakintza batzuetan baino beharrezkoa da prozesu historiko horretaz jabetzea. Prozesua bera go-
goeta filosofikoaren xede da, eta pentsamendu garaikide osoaren hazia aurkitzeko aukera ematen du.

Hortaz, beharrezkoa da ikasleek historian izan diren arazo filosofikoak aztertzea, arazo horiek agertu
diren une historiko bakoitzeko baldintza soziokulturalak argitzea eta arazo horiei pentsamendu-korronte
eta pentsamendu-eskola desberdinetan eman zaien tratamenduarekin lotzea. Helburua da ikasleek
arazo horiei, haien erradikaltasun eta unibertsaltasunaren zein haien adierazpenen aniztasun eta alda-
kortasunaren ezagutzatik heltzea, bi alderdi hauen arteko loturari buruz gogoeta eginez, filosofiaren eta
hura txertatuta dagoen kulturaren ezagutza sakona eta kritikoa sustatzeko.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, HK1, HK2, HK3, KAKK1.

7. Galdera filosofikoak eta haiei erantzuteko ahaleginak kulturaren beste esparru batzuetan historiko-
ki nola aurkeztu diren ezagutzea, esparru horietako testuen eta beste adierazpen batzuen interpreta-
zio-azterketa eginez, mendebaldeko kulturaren historiaren eta ideia filosofikoek bete duten zereginaren
ikuskera sistematiko, erlazional eta konplexu bat sustatzeko.

Filosofia ez da bere arazoetan eta hizkuntzan bakartuta dagoen jakintza bat, giza existentziaren gaine-
rako jakintza eta alderdietatik kanpo dagoena. Aitzitik, beti agertu izan du interesa ezagutzaren beste
esparru batzuetaz hitz egiteko, hornitzeko eta ideiak emateko. Gainera, filosofia ikastea suspergarriagoa
eta aberatsagoa da arazo eta ikuskera historiko-filosofikoak agertzen diren (tazituki bada ere) beste
kulturaadierazpen batzuen azterketaren bidez lantzen denean. Hori dela eta, Filosofiaren Historia jakin-
tzagaira hurbiltzeko, beharrezkoa da, filosofo handien testuak aztertu eta interpretatzea ez ezik, filoso-
fikoki garrantzitsuak diren izaera politiko, artistiko, zientifiko edo erlijiosoko beste dokumentu eta gertae-
ra historiko batzuk aztertzea ere bai.

Helburua bikoitza da. Alde batetik, ikasleek gogoeta filosofikoaren diziplinarteko eta diziplinaz haraindiko
izaera eta jakintza guztiak egituratzeko betetzen duen funtzioa ulertzea. Bestetik, dauden teoria filoso-
fikoen eta haien espazio historiko eta kultural berekoak diren mugimendu, doktrina eta sorkuntza sozia-
len, politikoen, moralen, artistikoen, zientifikoen eta erlijiosoen arteko lotura ezagutzea, elkarren arteko
eraginak eta, bereziki, mugimendu, doktrina eta sorkuntza horien azpian dauden funts eta arazo filoso-
fikoak identifikatuz.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, HK1, HK2, HK3, KAKK1.

8. Egungo gai garrantzitsuen planteamenduan ikuspegi sistemiko eta diziplinaz haraindiko bat esku-
ratzea, gai horien inguruko jarrera historiko-filosofiko desberdinak kritikoki azalduz, haien askotariko
alderdiak aztertuz eta kategorizatuz, funtsezkoa dena eta osagarria dena bereiziz eta hainbat dizipli-
na-esparrutako informazioa eta ideiak txertatuz, judizio-autonomia garatzeko eta etikoki kontsekuen-
teak diren jarrerak sustatzeko.

Historian zehar garatu diren pentsamendu-sistema handiak ez dira, besterik gabe, iragana, gure kultu-
ra-ezaugarri bereizgarriak edo gure izateko, ezagutzeko eta baloratzeko modua sakonki ulertzeko
erreferentziak hutsak. Horrez gain, eta kritikoki erabiliz gero, egungo eztabaidarik konplexuenak argitzen
dituzten gidak ere badira, eta, beraz, ezinbesteko tresna mundu justuago, jasangarriago eta arraziona-
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lago bat sustatzeko zereginean. Zentsu honetan, filosofiaren historia errealitatea ulertzeko eta giza
ekintza bideratzeko ahalegin progresibo baten isla da, zentzu indibidualean zein kolektiboan. Gainera,
ikasleei erreferentzia-esparru egokia eskaintzen die herritartasun kontzientea, balio komunekin kritikoki
konprometitua eta XXI. mendeko erronken aurrean gogoetan oinarritutako jarrera konstruktibo bat
gauzatzeko. Hortaz, gaurkotasuna duten gaietan (hala nola desberdintasunean eta pobrezian, giza es-
kubideek munduan duten egoeran, gizonen eta emakumeen arteko benetako berdintasunaren lorpenean
edo arazo ekosozialetan) inplikatuta dauden ideia, teoria eta eztabaida filosofikoak sakon ezagutzen
diren heinean, hobeto ulertuko dira eta hobeto egingo zaie aurre ikuspegi global, sistemiko eta diziplinaz
haraindiko batetik.

Azken xedea da ikasleek haien aurrean jarrera bat hartu ahal izatea, haien askotariko alderdiak aztertuz
eta kategorizatuz, funtsezkoa dena eta osagarria dena bereiziz, eta diziplina-esparru desberdinetako
informazioa eta ideiak bateratuz, beren ideiek pentsamendu filosofikoaren ibilbide historikoari zor diote-
naz erabat jabeturik. Horrek eskakizun kritiko handiagoa eta ideia horien hobekuntzarekiko eta haietatik
ondoriozta daitezkeen jarrera eta ekintzekiko konpromiso irmoagoa ekarri beharko luke.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, KPSII4, KPSII5, HK1, HK2, HK3, HK4,
EK1.

9. Pentsamendu kritikoa eta emozioen hezkuntza garatzea, kooperazio-prozesu dialogikoetan parte
hartzearen bidez eta gai horiei buruzko berariazko gogoeta egin duten egileen bitartez, elementu
horiek pentsamenduaren garapenean betetzen duten zeregina hobeto ulertzeko eta autoezagutza eta
kudeaketa pertsonal handiagoa lortzeko.

Pentsamendu kritikoaren eta emozioen hezkuntzaren garapena giza nortasunaren eraketaren berezko
parte da, eta, horregatik, Filosofiaren Historia jakintzagaiaren helburuetako bat izan behar du. Curriculum
honetan azaldutakoari jarraikiz, ez da komeni bereiztea ideiak ulertzeak dakarren ariketa intelektuala eta
ideia horietara hurbiltze filosofiko bat ahalbidetzen diguten ezaugarri pertsonalen garapena. Pentsamen-
du kritikoaren garapena pentsamendu filosofikoaren zutabeetako bat da. Zutabe hori egileen ideietara
kritikoki hurbilduz eta ikasleek egile horiek landu dituzten galderei buruzko gogoeta eginez garatzen da.
Horrez gain, gai horien inguruko berariazko gogoeta egin duten egileen ideiak landu behar dira.

Autoezagutza handiagoa eta kudeaketa pertsonal hobea ahalbidetzen diguten gai emozionalak bi nora-
bidetan gara daitezke: alde batetik, arlo honetan landutako gaietako batzuek dakarten esperientzia
emozionalaren inguruan, eta, bestetik, gai horri buruz berariazko gogoeta egin duten egileen ideien
azterketaren inguruan. lldo horretan, jardun filosofikoa bide egokia izan daiteke arrazoien eta emozioen
arteko harreman harmoniatsua sustatzeko, emozioek giza jardueran (hala nola etikan, gogoeta politikoan,
naturarekiko harremanean eta filosofiak dakarren ariketa teorikoan eta kontenplaziozkoan) duten lekua-
ren inguruko bizipenaren eta gogoetaren bidez.

Esandako guztiagatik, ezinbestekoa da filosofiaren historia jarduera dialogiko eta kooperatiboekin hor-
nitzea. Jarduera horietan, ikasleek, historian gai horiei buruz adierazi diren ideiak ulertzeaz gain, bizi-
pen-jardunbidetik abiatuta pentsamendu kritikoa eta emozioen hezkuntza garatu ahal izango dute.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK5, KPSII1.2, KPSI13.1, KPSII4, HK2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Filosofiaren Historia

1. Konpetentzia espezifikoa

1.1. Filosofikoki garrantzitsuak diren iturri eta dokumentuen ezagutza zehatza sortzea, haiek bilatu, antolatu, aztertu, kon-
paratu eta interpretatzeko teknikak testuinguru analogikoetan zein digitaletan aplikatuz eta testuinguru historikoekin, ara-
zoekin, tesiekin, egileekin eta beste kulturaesparru batzuetako elementuekin behar bezala lotuz.
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Filosofiaren Historia

1.2. Arazo historiko-filosofikoei buruzko iritzi propioak eraikitzea, haiei buruzko dokumentuak eta ikerketa-lanak zehaztasu-
nez eginez eta aurkeztuz, ohiko protokoloak bakarka zein taldean eta kooperazioan aplikatuz, jabetza intelektuala errespe-
tatuz eta informazioa behar bezala erreferentziatuz.

2. Konpetentzia espezifikoa

2.1. Argudioak zehatz erabiltzea, arau, teknika eta jarraibide logikoak, erretorikoak eta argudiatzekoak ezagutuz eta aplika-
tuz, eta iritziak eta hipotesiak defendatzeko modu dogmatikoak, faltsuak eta partzialak saihestuz.

2.2. Argudioetan oinarritutako elkarrizketa enpatikoa, irekia eta ezagutzaren bilaketarekin konstruktiboki konprometitua
erabiltzeko ohitura hartzea, proposatzen diren jarduera guztietan aktiboki, errespetuz eta elkarlanean parte hartuz.

3. Konpetentzia espezifikoa

2.1. Gai eta arazo filosofikoei buruzko ahozko eta idatzizko argudio-diskurtsoak egitea eta ebaluatzea, arau eta jarraibide
logikoen, erretorikoen eta argudiatzekoen erabilera zuzena erakutsiz.

2.2.Iritziak eta hipotesiak defendatzeko modu dogmatikoak, faltsuak eta partzialak detektatzea eta saihestea, eta argudia-
tzearen ahalmenak baliatzea, modu faltsu eta partzial horien izaera azalduz.

3.3. Kooperazioaren, egiarekiko konpromisoaren, aniztasunarekiko errespetuaren eta jarrera diskriminatzaile edo arbitrario
ororen bazterketaren garrantzia ezagutzea, pentsamendu arretatsuaren ideian oinarrituta printzipio horiek argudiatze-jar-
dunean eta gainerakoekiko elkarrizketan aplikatuz.

4. Konpetentzia espezifikoa

4.1 Historian egin diren proposamen filosofikorik garrantzitsuei buruzko ezagutza esanguratsua eskuratzea eta adieraztea,
haiei buruzko ikerketa eginez eta erantzun duten galderak identifikatuz.

4.2 Pentsamenduaren historiako arazo, ideia, tesi eta eztabaida filosofiko nagusiak identifikatzea, ulertzea eta haiei buruz ez-
tabaidatzea, testu eta dokumentu filosofikoen edo filosofian garrantzitsuak diren galderen azterketa eta iruzkin kritikoak eginez.

5. Konpetentzia espezifikoa

5.1. Pentsamenduaren historiaren ikuskera plural, dialektiko eta kritiko bat sortzea, azterketa-, konparazio- eta sintesi-jar-
dueren bidez garai edo tradizio bereko edo garai eta tradizio desberdinetako tesi, eskola eta filosofoen arteko aurkakotasun-
eta osagarritasun-erlazioak ulertuz eta adieraziz.

5.2. Gatazken zentzuzko eta elkarrizketan oinarritutako konponbide batekin konprometitutako jarrera irekia eta tolerantea
garatzea, gai filosofikoen aniztasuna eta konplexutasuna barneratuz.

6. Konpetentzia espezifikoa

6.1. Arazo filosofiko handiak ezagutzea, haien denbora-dimentsioa eta dimentsio unibertsala ulertuz, arazo horien agerpe-
nari eta bilakaerari lotutako kultura-baldintzei eta garai, eskola, tradizio eta egile desberdinek arazo horiei emandako trata-
mendu filosofikoari buruzko azterketa kritikoaren bidez.

6.2. Gauzak zalantzan jartzea pentsamendu filosofikoaren historiaren funtsezko elementutzat hartzea, garai desberdineta-
ko filosofoek egindako galderen bidez pentsamendu hori egituratzen duten galderak identifikatuz.

7. Konpetentzia espezifikoa

7.1. Mendebaldeko kulturaren historiaren eta ideia filosofikoek historia horretan bete duten zereginaren ikuskera sistemikoa
eta erlazionala eskuratzea, literatura-izaerako testu edo dokumentuen, historiografikoen, kazetaritzakoen, zientifikoen edo
erlijiosoen eta filosofiaren historian garrantzitsuak izan diren arazoak eta ikuskerak adierazten dituzten mota orotako kultu-
ra-adierazpenen konparazioazterketa eta konparazio-iruzkina eginez.

8. Konpetentzia espezifikoa

8.1. Egungo funtsezko arazoen inguruko judizio-autonomia garatzea eta etikoki eta zibikoki kontsekuenteak diren plantea-
menduak, jarrerak eta ekintzak sustatzea, arazo horiek argitzen lagundu dezaketen ideia, teoria eta eztabaida historiko-fi-
losofikoak ulertuz eta ikuspegi global, sistemiko eta diziplinaz haraindiko batean oinarrituta proposamen kritikoak eta per-
tsonalak eginez.

9. Konpetentzia espezifikoa

9.1. Arazo filosofikoak kontuan hartzean alderdi arrazionalaren eta alderdi emozionalaren arteko oreka egokia lortzea,
historian arazo horien inguruan egin diren ekarpen teorikoak ulertuz eta oreka horren garapena sustatuko duten jardueretan
parte hartuz.

9.2. Gaitasun kritikoa eta gogoeta egitekoa garatzea, historian arazo horien inguruan egin diren ekarpen teorikoak ulertuz
eta oreka horren garapena sustatuko duten jardueretan parte hartuz.
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OINARRIZKO JAKINTZAK

Filosofiaren Historia

A. Filosofiaren sorreratik Grezian, antzinaroaren amaierara.

Arazo eta ikuskera filosofikoen historikotasuna eta unibertsaltasuna.

*Filosofoaren oinarrizko metodoak eta tresnak:*iturrien erabilera eta azterketa kritikoa; dokumentu filosofikoen ulermena
eta interpretazioa; arazo filosofikoen identifikazioa kulturaren beste esparru batzuetan;*argudioan oinarritutako pentsamen-
dua eta elkarrizketa; ikerketa eta mintzaldi filosofikoa.*

Mendebaldeko filosofiaren sorrera Grezian. Mundu-ikuskera mitikoa eta teorizazio filosofikoa.*

Errealitatearen arazoa presokratikoengan.

Filosofia eta herritartasuna Greziako llustrazioan: sofistak eta Sokrates.* Aspasia Miletokoa eta emakumeek Greziako
kulturan eta filosofian bete duten zeregina.

Ideia eta izaera: ezagutza eta errealitatea Platonengan eta Aristotelesengan.*

Antropologia filosofia klasikoan: Sokrates eta norberaren gaineko ezagutza; psikea Platonengan eta Aristotelesengan.

Eztabaida etikoa: intelektualismo sokratiko-platonikoa*; bertuteen teoria Platonengan eta Aristotelesengan; “eudaimonia”
kontzeptua.

Eztabaida politikoa: Platonen proiektu politikoa eta Aristotelesen politika.

Polisetatik inperiora. Filosofia, zientzia eta kultura helenismoan. Estoizismoa, epikureismoa, zinismoa eta eszeptizismoa®*.
Hipatia Alexandriakoaren figura historikoa.

B. Erdi Arotik Europako Modernitatera.

Erdi Aroko filosofiaren etapak, metodoak eta funtsezko gaiak*. Jainkoaren existentzia hainbat egilerengan. Agustin Hipona-
koa, Tomas Akinokoa eta Gilen Ockhamgoa. Hildegard von Bingen-en nortasun polifazetikoa.

Greziar filosofiaren asimilazioa Erdi Aroko teologian. Fedearen eta arrazoiaren arteko erlazioaren arazoa*.

Europako modernitatearen sorrera*. Errenazimentua. Protestantismoa. Iraultza zientifikoa. Comte eta positibismoa.

Arrazionalismoa eta enpirismoa®. René Descartes eta David Hume.

Eztabaida metafisiko modernoa. Substantzien teoria kartesiarra® . Materialismoa, Thomas Hobbesengandik llustraziora.

Gizartearen eta boterearen jatorria eta funtsa*. Makiavelo. Erdi Aroko pentsamendu politikotik kontratu sozialaren teoriara,
Thomas Hobbes, John Locke eta Jean-Jacques Rousseauren arabera.

Utilitarismoa eta liberalismo politikoa, gizarte kapitalistaren jatorri: lehiakortasuna eta kooperazioa®.

C. Modernitatetik postmodernitatera.

Proiektu ilustratua: arrazoiaren ahalmena eta mugak. Gizakiaren eskubideak. Lehen bolada feminista: Mary Wollstonecraft
eta Olympe de Gouges*.

Immanuel Kant-en filosofia kritikoa eta metafisikaren arazoa jakintza gisa®.

Zoriontasunaren etikak eta betebeharraren etikak. Kant-en etika utilitarismoaren aurrean®. Joxe Azurmendiren ekarpena.

Susmoaren filosofoak: Freud, Nietzsche eta Marx. Haien pentsamenduari buruzko sarrera*.

Kapitalismoaren kritika: Karl Marx-en pentsamendu iraultzailea eta llustrazioaren dialektika Frankfurteko Eskolan®. Esta-
tuaren interbentzionismoa (Popper-Habermas eztabaida). Hannah Arendt-en totalitarismoaren analisia*. John Rawls: ongi-
zate-estatuan izan duen eragina.

Mendebaldeko tradizioaren dekonstrukzioa Friedrich Nietzsche-rengan, eta herentzia postmodernoa®*. Postmodernitatearen
ezaugarriak eta proposamenak: Habermas eta modernitatearen erreforma hausturaren aldeko pentsalarien aurrean.

Arazo filosofikoak hizkuntzaren analisia kontuan hartuta: Ludwig Wittgenstein eta filosofia analitikoa. Hizkuntzaren filosofia:
euskaratik abiatutako analisia, Jose Luis Alvarez Enparantza “Txillardegi”.

Existentzialismoa: Martin Heidegger eta Jean-Paul Sartre. Bizi-arrazoia eta arrazoi poetikoa: José Ortega y Gasset, Maria
Zambrano* eta Miguel de Unamuno.

Feminismoaren garapen garaikidea: Simone de Beauvoir*.

Egungo gizartea eta XXI. mendeko erronkak: globalizazioa, kapitalismoa, ekologismoa, generoalderdia eta mundu birtuala:
Naomi Klein, Zygmunt Bauman, Martha Nussbaum, Noam Chomsky, Byung-Chul Han, Judith Butler, Yayo Herrero eta Paul
B. Preciado™.
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HEZIKETA FISIKOA

Egoera motorren bidez, ingurune fisiko, sozial eta kulturalarekiko interakzioen unibertso bat azaltzen
diegu gure ikasleei, funtsezkoa euren garapenerako. Gainera, nork bere burua eta besteak ezagutzeko
aukera ematen diegu, harreman, emozio, erabaki eta sorkuntzen unibertso aberasgarria sustatuz. Ho-
rregatik, Batxilergoan akzio motorrak gure jakintzagaiaren ardatz egituratzailea izaten jarraitu behar du,
aurreko hezkuntza-etapetan bezala. Jokabide motorren hezkuntzaren bidez, premia pertsonalei eta
sozialei erantzungo dien benetako konpetentzia motorra eraikitzen eta finkatzen lagunduko dugu.

Egoera motor bati aurre egite aldera, askotariko fenomenoetan oinarritzen da baliabideak mobilizatzeko
eta erantzun berritzaileak eta sormenezkoak emateko gaitasuna: pertzepzioa, motibazioa, emozioa,
autoestimua, komunikazioa eta aurrea hartzea. Jokabide motorrak, nortasunaren adierazpen gisa
ulertuta, gure esku-hartzearen ardatz bihurtzen dira; izatez, egoera motor bati aurre egiten diogun ba-
koitzean, nortasunaren alderdi guztiak abian jartzen dira (biologikoa, kognitiboa, soziala eta harremane-
takoa, afektiboa, adierazpenekoa eta erabakien arlokoa). Ez dugu ahaztu behar nortasun bakoitzaren
adierazpen partikularrak esperientzia motorra baldintzatzen eta zehazten duela, jarduten duen pertsonak
bere beldur, ilusio, motibazio, itxaropen, historia eta sormenarekin jarduten baitu. Pertsona bakoitzaren
potentziala garatuko bada, pertsona bere gaitasunen eta inguruabarren arabera hezi behar dugu, hala
lortuko baitugu pertsonaren garapen integrala.

Derrigorrezko hezkuntzan egindako lanari eta bertan landu ziren funtsezko erronkei jarraipena emateaz
gain (bizimodu aktiboa sendotzea, norberaren gorpuztasunaz eta izaera motorreko kultura-adierazpenez
gozatzea, eko-sozialki arduratsuak diren jarrerak aktiboki garatzea edo motor-egoerak konpontzeko esku
hartzen duten erabaki-prozesu guztien garapena finkatzea), etapa honetan, Heziketa Fisikoa jakintza-
gaiak ere aurrera egiten du, bere izaera propedeutikoarekin lotutako bigarren lan-ildoaren arabera. lido
horretan, azken hamarkadan jarduera fisikoak, kirolak, osasunak eta astialdiaren erabilerak izan duten
eboluzioak azaltzen du horrekin lotutako titulazioen eta lan-aukeren eskaintzak izan duen hazkunde
esponentziala. Jakintzagaia diziplinaren aldakortasuna erakusten duten aukera ugari aurkezten saiatuko
da, ikasleak lanbide horietara eta ikasteko aukeretara hurbiltzeko, dela unibertsitatean, dela lanbide-he-
ziketan, dela kirol-irakaskuntzetan.

Gure ikasleen garapen integrala lortzeko helburuari erreparatuta, Batxilergoaren amaieran ikasleen ir-
teera-profilean ezarritako konpetentziak eta etaparen helburu orokorrak izango dira oinarrizko erreferen-
tzia. Konpetentzia horien deskriptoreak dira, hain zuzen ere, arloko konpetentzia espezifikoak zehazteko
erreferentziazko esparrua. Heziketa Fisikoak funtsezko konpetentziak garatzen laguntzen badu ere,
ekarpen garrantzitsuena konpetentzia pertsonalari, sozialari eta ikasten ikasteari egiten die. Izan ere,
akzio motorraren bidez, kooperatzen ikasten dugu, baita norberaren eta besteen mugak eta aukerak
ezagutzen, erronkak taldean ebatzi behar diren egoerei aurre egiten, ohitura osasungarriak hartzen,
norberaren ahalegina eta dedikazioa baloratzen eta gogoeta-prozesu gidatuetan parte hartzen.

Mekanismo kognitibo guztiak motrizitatean oinarritzen dira, eta badakigu mugimenduak ezagutza berriak
eskuratzen laguntzen duela, baita askotariko adimenak garatzen, ikaskuntza berrien aurrean motibatzen,
kontzentratzen eta hezkuntza-laguntzako berariazko zailtasunak dituzten ikasleak gizarteratzen ere.
Heziketa Fisikoa eszenatoki ezin hobea da kulturetatik ikasteko, gure gizartearen azterketa politikoa
proposatzeko, eztabaida etiko esanguratsuak eta sakonak pizteko, gure biologia hobeto ezagutzeko,
hitzezko eta hitzik gabeko adierazpen eta komunikazio eraginkorragoa lortzeko (arlo hau, gainera, oso
egokia da familia-hizkuntza euskara ez duten ikasleek hizkuntzaren erregistro informalagoak ikasteko
eta erabiltzeko), artea ezagutzeko eta sortzeko, harremanak izaten ikasteko eta gure historia ezagutze-
ko... Horrenbestez, garrantzitsua izango da loturak ezartzea eta beste jakintzagai batzuekin konbergen-
tziak sortzea, ikaskuntzaren ikuspegi holistikoa eskaini ahal izateko, gure errealitate konplexu eta inter-
konektatuarekin lotuagoa.

Heziketa Fisikoaren arloko konpetentzia espezifikoek egoera motorretan moldatzeko beharrezkoak diren
konpetentzia motorrak biltzen dituzte, eta gizartearen funtsezko erronkekin lotutako alderdiak integratzen
dituzte: bizimodu aktibo eta osasungarria sendotzen jarraitzea, afektibitate- eta motibazio-gaitasunak,
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pertsonen arteko harremanak eta gizarteratzeko gaitasunak garatzen jarraitzea, eta ingurumenarekin
eta bertan bizi diren izaki bizidunekin errespetuz bizitzeko beharra azpimarratzen jarraitzea.

Curriculumaren antolaketa-proposamen berrian eta elementuetan, funtsezko elementuak konpetentzia
espezifikoak dira, eta, batez ere, ebaluazio-irizpideak; izan ere, horiek dira praktikatik hurbilen dagoen
tresna eta konpetentzia espezifikoak eta, beraz, irteera-profila eskuratzeko eta garatzeko graduazioa
eskaintzen duena. Konpetentzia espezifiko horiek lortze aldera, zazpi multzotan antolatzen dira oinarriz-
ko jakintzak, eta multzo horiek testuinguru ezberdinetan garatu beharko dira, izaera inklusiboagatik na-
barmenduko diren askotariko ikaste-egoerak sor daitezen. Zazpi multzoetatik sei akzio motorraren do-
minioei dagozkie, eta gure arloko dominioekiko zeharkakoa den zazpigarren multzo bat eransten da.
Irakasleek erabakiko dute nola uztartu jakintza horiek.

Akzio motorraren dominioak konpetentzia mota desberdinekin lotzen dira, egoera bakoitzak erantzun
motor espezifikoak abian jartzen dituzten akzio-baliabideak eskatzen baititu. Akzio dominioen ezaugarri
bereizgarriak ezagutzen baditugu, eragin ditzaketen hezkuntza-efektuen arabera sailka ditzakegu domi-
nio horiek; hain zuzen ere, horixe da arloko oinarrizko jakintzak antolatzeko irizpiderik onena. Kontuan
hartu behar dugu, halaber, unibertso ludomotorra kirol-jokoen lau arlo handitan hedatzen dela (arauak,
lehiaketak eta instituzionalizazioak dituztenak eta ez dituztenak), eta horiek osatzen dutela gure gizar-
tearentzat eta ikasleentzat aberastasun eta balio aparta duen kultura-ondare motorra. Hori dela eta,
Heziketa Fisikoak ez du izan behar erreproduzitu beharreko tekniken sorta hutsa, eta ez du kirolera
mugatu behar. Gainera, garrantzi handikoa da konpetentzia motorra ez dadila murriztu aurrez definitu-
tako erantzun batzuetara; izan daitezkeen berrikuntzetara ireki behar dugu.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

Jarraian adierazten diren konpetentzia motorrak baliagarriak izango ditugu proiektu motorren eta jardun
motorren eskaerei erantzuteko, hainbat helbururekin, eguneroko bizitzako testuinguruetan.

1. Euren jarduera fisikoa planifikatzea autoebaluaziotik hasita, parametro zientifikoetan eta ebaluaga-
rrietan oinarrituz, osasunean dituen ondorioak baloratuz, autorregulazio emozionaleko prozesuak eta
gatazken kudeaketa garatuz, aisialdi aktiboko eta ongizate pertsonaleko eskaerak asetzeko, komuni-
tateari zerbitzua emateko ekintzak antolatu eta garatzeko, eta jarduera fisikoarekin lotutako irtenbide
profesional posibleak ezagutzeko.

Konpetentzia espezifiko hori eskuratuko dute, ikasleak —osasuna eta jarduera fisikoa baldintzatzen
duten elementu guztiez jabetuta— elementu horiek kontuan hartzeko, egokitzeko eta koordinatzeko gai
direnean (euren jardun motorra eta bizi-ohiturak kudeatzeko, planifikatzeko eta autorregulatzeko), euren
interes eta helburu pertsonalen arabera.

Konpetentzia honi hel dakioke parte-hartze aktibotik, elikadura osasungarritik, jarrera-hezkuntzatik,
gorputzaren zaintzatik, autokontzeptutik, autoestimutik, jarduera fisikoaren eta kirolaren arloan haute-
mandako iruditik edo eguneroko testuinguruetan eta/edo kirolarekin eta jarduera fisikoarekin lotutako
egoeretan gertatzen diren portaera antisozialen eta osasunerako ohitura txarren azterketatik, besteak
beste. lkaskuntza horiek gauzatzeko hainbat formula eta aplikazio-testuinguru daude. Horiek lantzen
jarraitu behar da jardun motorraren plangintza pertsonalarekin edo dieta osasungarria mantentzeko al-
derdi desberdinen analisiarekin, motrizitatearekin zerikusia duten egoeren azterketa kritikotik hasi, eta
lehen sorospen, lesioen prebentzio edo ikasleen eguneroko bizitzara eramanez aurreko guztia testuin-
guruan kokatuko duten proposamen fisiko eta kirol-proposamen ugaritan parte hartu arte.

Bestalde, batzuetan jarduera fisiko- eta kirol-testuinguruetan gertatzen diren desparekotasunak eta
portaera antidemokratikoak eta gizalegearen aurkakoak gainditu nahi ditu. Horretarako, alde batetik,
emozioen kudeaketa pertsonala azpimarratzen du, baita hobetze-jarrerak, frustrazioarekiko tolerantzia,
eta arrakasta eta porrota maneiatzeko jarrerak sustatzea ere, jardun motorreko testuinguruetan. Beste-
tik, maila kolektiboan, gizarte-trebetasunak jarri behar dira jokoan, jardun motorrean norberarekin parte
hartzen duten pertsonekiko interakzioari aurre egiteko.
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Azkenik, teknologia digitalaren erabilera egokia gure arloko diziplinaz haraindiko ikuspegi batetik bultza-
tu behar da, batez ere konpetentzia honetan, sedentarismoaren eta gaixotasun hipozinetikoak deiturikoen
—neurri handi batean, pantailen aurrean denbora gehiago igarotzeak eragina— aurkako borrokan.

Konpetentzia espezifiko hori Batxilergoko funtsezko konpetentzien honako deskriptore operatibo
hauekin lotzen da: HKK5, KE1, STEM2, STEMS5, KD1, KD4, KPSII1.1, KPSI12, KPSII5, EK1 eta EK3.

2. Ziurgabetasunik gabeko ingurunean egoera psikomotorretan jardutea, akzio-plan pertsonalak
aplikatuz, autonomiaz, erronka fisikoei aurre egitean hobetze- eta erresilientzia-jarrerak sendotuz,
autonomia eta hazkunde harmonikoa garatzeko ikuspegi organiko, kognitibo, afektibo eta sozialetik.

Egoera psikomotorrek sortzen dituzten esperientziek eskatzen dute: estereotipo motorrak automatizatzea,
akzio motorrak egiteko modu jakin bat behin eta berriz errepikatzea, energia-iturriak dosifikatzea —es-
katzen den ahalegin fisikoan eraginkortasunez jardun dadin—, nork bere buruaz jabetzea, eta norbera-
ren gorputza barrutik aztertu eta ezagutzea (introiekzioa). Egoera psikomotorretan jarduteak espiritu
kritikoa eta gogoetatsua garatzen lagunduko die, beharrezkoa baita autonomia eta hazkunde harmonikoa
hezteko ikuspegi organiko (fisiologikoa), kognitibo, afektibo eta sozialetik.

Konpetentzia horrek berekin dakar inguruabarrei egokitutako erabakiak hartzea, jomugak zehaztea,
planak egitea, akzioak sekuentziatzea, planifikatutakoa gauzatzea, prozesuan zer gertatzen den azter-
tzea, beharrezkoa bada estrategia aldatzea eta, azkenik, emaitza balioestea. lkasleek esku hartzen
duten egoera motorren barne-logika aztertzen dutenean, beren esku-hartzea planifikatzen eta modu
gogoetatsuan parte hartzen ikasten dute.

Konpetentzia espezifiko hori Batxilergoko funtsezko konpetentzien honako deskriptore operatibo
hauekin lotzen da: STEM5, KPSII1.1, KPSII1.2, KPSII5 eta EK3.

3. Ziurgabetasunik gabeko ingurunean aurkaritza-egoeren eskakizunetara egokitzea, kirol-legearen
edo bizikidetzaren kontrako portaeren aurrean jarrera kritikoa eta proaktiboa hartuz, erronkara egoki-
tutako jokabideak doitzeko eta kultura motorraren lorpenean eta sorreran laguntzeko.

Konpetentzia honek eskatzen du erabakiak hartzea, aurrea hartzea, mezu engainagarriak kodetzea
(emititzea) eta besteen gorputz-zeinuak deskodetzea, betiere modu estrategikoan jardun eta aurkaria
gainditzeko. Egoera multzo hori baliagarria izan daiteke erronkarekin, lehiakortasunarekin edo arazoen
ebazpenarekin lotzen diren jokabide motorrak susta daitezen. Era berean, dimentsio afektiboa ondo
kudeatzeak duen garrantziaz hitz egiten digu, faktore mugatzaile bihur ez dadin eta, horren ordez, joka-
bide egokiagoak eragin ahal izan ditzan. Gainera, aurkaritza-egoerak agertoki egokia dira sor daitezkeen
(edo hedabideen bidez ikus daitezkeen) kirol-legearen kontrako portaerei buruz taldean hausnartzeko,
eta jarrera kritikoa eta proaktiboa izateko kalitatezko erreferentziak eskaintzeko aukera emango digu.

Halaber, berarekin dakar helburuak zehaztea, planak egitea, akzioak sekuentziatzea, planifikatutakoa
gauzatzea, prozesuan zer gertatzen den aztertzea, beharrezkoa izanez gero estrategia aldatzea eta,
azkenik, emaitza baloratzea. Aurkaritza-jokoek eskaintzen dituzten egitura interaktibo mota guztiekin lan
egitea komeni da (bat baten aurka, bat denen aurka edo denak denen aurka).

Etapa honetako ikasleek duten ezagutza motorrak aukera emango die egoerei aurrea hartzeko eta euren
trebetasun motorrak egoera bakoitzaren eskakizunetara egokitzeko. Abantaila horri esker, orain arte
bigarren mailan geratzen ziren alderdietara bideratu ahal izango dute arreta, eta, horrela, gauzatze
tekniko-taktikoa hobetu ahal izango dute, eta egoera bakoitzean gertatzen diren akats ohikoenak iden-
tifikatu ahal izango dituzte, horiek saihesteko. Horri esker, beste urrats bat eman ahal izango dute, eta
beste pertsona batzuentzako jarduera fisikoak planifikatu, zuzendu eta gainbegiratu ahal izango dituzte,
entrenatzaile- edo teknikari-funtzioak garatuz.

Konpetentzia espezifiko hori Batxilergoko funtsezko konpetentzien honako deskriptore operatibo
hauekin lotzen da: HKK5, KPSII1.1, KPSII1.2, KPSII5, HK1 eta HK3.
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4. Ziurgabetasunik gabeko ingurunean kooperazioko egoera soziomotorretan moldatzea, jarduera fi-
sikoko eta kirol-jarduerako espazioak partekatuz, kultura-, gizarte-, genero- eta trebetasun-desberdin-
tasunak alde batera utzita, parte hartzen den espazioetan gizartearen ulermenean eta konpromiso
etikoan autonomiaz laguntzeko, eta lan kooperatiboaren potentziala aitortzeko.

Konpetentzia honek bizipen ugari eskaintzen ditu, eta horien ondorioz, komunikazio motorrarekin lotzen
diren jokabide motorrak sortzen dira, baita itunarekin, kolaborazioko eskuzabaltasunarekin, ekimena
hartzearekin, erantzun originalak sortzearekin eta besteen erabakiak errespetatzearekin lotzen diren
jokabide motorrak ere. Helburua da elkarrizketan aritzea, eztabaidatzea, ideiak kontrastatzea eta ados
jartzea, egoerak ebatz daitezen, proposamenak, pentsamenduak eta emozioak adieraz daitezen, modu
aktiboan entzun dadin eta asertibitatez jardun dadin. Horrelako egoerek nolabaiteko enpatia garatzea
eta prosozialtasunetik jardutea eskatzen dute. Akzio horiek kanpoko ongizatea ere bilatzen dute, eta,
aldi berean, jardun motorrarekin lotutako errealitatea baloratzea eta erantzukizunez, zuzentasunez, in-
klusioz, errespetuz, elkartasunez, justiziaz eta modu baketsuan baliatutako askatasun-parametroetatik
jardutea.

Azkenik, gure ikasleei helarazi ahal izango diegu zein garrantzitsua den elkarrekin lan egitea guztion
onerako eta kooperazioa indartzea, zeregin jakin batzuei aurre egiteko. Horrela, lehiatzeko edo koope-
ratzeko aukera duten egoeretan, hautatzeko ahalmena emango dien kooperazioaren ezagutza eta kul-
tura eskuratu dute.

Konpetentzia espezifiko hori Batxilergoko funtsezko konpetentzien honako deskriptore operatibo
hauekin lotzen da: HKK5, KPSI13.1, KPSII3.2, HK1 eta HK3.

5. Ziurgabetasunik gabeko ingurunean aurkaritza-/kolaborazio-egoera soziomotorretan elkarrekintzan
jardutea, akzio-plan kolektibo bat prestatuz, akzio-arauak eta -printzipioak aplikatuz, informazio-es-
kaera handiko zereginetan jokabide motorra optimizatzeko eta, jarrera etiko eta kritiko batetik, prakti-
ka horiek transmititzen dituzten balioak defendatzeko.

Konpetentzia honek erabakiak etengabe hartzea eta gainerako parte-hartzaileen mezuak interpretatzea
eskatzen du. Ikasleek ahaleginak egin beharko dituzte taldekideen eta aurkarien jarrerak deskodetzeko,
logika kolektibo batean sartzen diren aukeraketa estrategikoak egin daitezen. Gainera, ikasleak aurreko
etapetan eraikitzen hasi diren kultura motorraren kontzeptuan sakontzen du. Ezagutza sakon horretatik
abiatuta, norberaren nortasuna sendotzen jarraitzea da helburua, haren adierazpenak eta faktore bal-
dintzatzaileak oro har aztertu eta ulertu ahal izateko. Etapa honetan, gainera, transmititzen dituzten eta
kontserbatzea interesgarri egiten duten balioak ikasleek ulertzea lortu nahi da, balio horiek baitira beren
existentziaren gakoa eta kultura globalari egiten dioten ekarpen nagusia.

Konpetentzia hori garatzeko testuinguru ugari dago, hala nola kirol-joko kolektiboak edo joko tradiziona-
lak. Horiez gain, kontuan hartu beharko lirateke kolaborazio-erlaziotik aurkaritza-erlaziora alda daitezkeen
jokoak, talde-jokoak edo erlazio kontraesankorren arloko jokoak. Adibide horietan, partekatutako lehia-
keta da, eta, hartara, jokoa geratzen denean, ez dago ez irabazlerik ez galtzailerik.

Azkenik, azterketa kritikoak egin daitezke kirolean dauden genero-estereotipo jakin batzuei buruz edo
kirolaren alde ezkutuari buruz —pertsonen osasunetik edo lehiaketa osasuntsutik kanpo dauden interes
ekonomikoak eta politikoak ezkutatzen ditu—.

Konpetentzia espezifiko hori Batxilergoko funtsezko konpetentzien honako deskriptore operatibo
hauekin lotzen da: HKK5, KPSII1.2, HK1, HK3, EK2 eta KAKK1.

6. Ziurgabetasuna erakusten duen inguruneko egoera motorretan jarduteko aukerak aurkitzea eta
aprobetxatzea eraginkortasunez eta doitasunez, praktiken segurtasunean erantzukizunak hartuz, bi-
zimodu aktibo eta osasungarria barneratzeko, ingurune naturala eta hirikoa kontserbatzearekin eta
hobetzearekin konprometitua.
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Konpetentzia honek eskatzen du protagonistek irakur eta deszifra ditzatela praktika-eremuarekin dituzten
erlazioetan sortutako zailtasunak eta ezustekoak. Horrelako egoerek moldagarritasuneko jokabide mo-
torrak errazten dituzte, batik bat erabakiak hartzearekin, eraginkortasunarekin, aurreratzearekin, inguru-
nearekiko errespetuarekin, arriskuarekin eta abenturarekin zerikusia dutenak. Horrelako jarduerak egitea
prestakuntza-interes handiko beste alderdi batzuekin lotzen da, hala nola, natura ezagutu eta errespe-
tatzearekin, bizikidetzarako hezkuntzarekin, norberaren babesarekin eta segurtasun pertsonalarekin
nahiz kolektiboarekin. Ikasleek ingurune naturalarekin dituzten erlazioek inplikazio handia eta erabateko
konpromisoa ekarri ohi dute, eta horrek karga emozional handia eragin dezake; horrenbestez, funtsezkoak
izango dira emozioen identifikazioa eta kudeaketa.

Aurreko etapetan hasitako lanarekin jarraituz, Batxilergoko ikasleek natura- eta hiri-testuinguruetako
jardueretan parte hartu beharko dute, beren ezagutza motorra eta eskola-testuingurutik kanpoko espe-
rientziak zabaltzeko. Besteentzako jarduerak ere diseinatu eta antolatuko dituzte. Bertan, ingurumena
eta bertan bizi diren izaki bizidunak errespetatzeaz gain, hura hobetzen eta horretaz kontzientziatzen
saiatuko dira. Ingurumena komunitate-ondasuntzat hartzen duen erantzukizun ekologiko eta sozialaren
ikuspegi horrek ongintzako jarduera fisikoak eta kirol-jarduerak eta ekitaldiak antola daitezen bultza
dezake, ikaskuntza/zerbitzua gisako planteamenduen ildo beretik.

Konpetentzia espezifiko hori Batxilergoko funtsezko konpetentzien honako deskriptore operatibo
hauekin lotzen da: STEM5, KPSII1.1, KPSII1.2, KPSII2, HK4 eta EK1.

7. Gorputza adierazpen- eta komunikazio-tresna gisa baliatzea, proiektu artistiko-espresibo bat sor-
tzeko prozesua barneratuz, azken produktua aberastuko duten ekarpen estetiko eta sortzaileekin,
gorputzak eta mugimenduak eskaintzen dituzten adierazpen-aukerak eta -baliabideak integratzeko.

Konpetentzia honek egoera motorretan asmo artistiko edo espresiboekin moldatzeko gaitasuna hartzen
du aintzat. Horrelako akzioak biltzen dituzten jarduerak eskakizun bikoitz baten inguruan antolatzen dira:
adierazpena eta komunikazioa. Jokabide motor adierazkorrak motrizitate adierazkorrean, sinbolizazioan
eta komunikazioan oinarritzen dira. Sortzeko eta adierazteko garaian, subjektuak irudimena eta sorme-
na mobilizatzen ditu, sentsibilitatea eta afektibitatea pizten ditu, zenbait adierazpen-erregistro erabiltzen
ditu (gorputza, hitza, dantza, musika, eta abar), akzioak kateatzen ditu eta adierazpen-baliabide ugari
erabiltzen du (espazioak, erritmoak, desplazamenduak, formak, objektuak, rolak...).

Akzio horien oinarriak dira espazioaren erabilera, akzio motorraren kalitatea, osagai erritmikoak eta
irudimena, baita sormena mobilizatzea, adierazpen-erregistro desberdinak erabiltzean (gorputza, hitza,
dantza, musika). Ikasleek sortzailearen, interpretatzailearen eta ikuslearen/epailearen/kritikariaren rolak
esperimentatu ahal izango dituzte, eta, ikusle gisa, aukera izango dute begirada hezteko, aktorearen lana
errespetatzeko, esker ona amaieran erakusteko, baita nabarmendu beharreko alderdiak hautemateko,
eta horretatik ikasteko ere. Gainera, adierazpen-jardun motorrek emozioen identifikazioa eta kudeaketa
dakarte, emozioak kontrolatzen eta adierazpen positiborantz bideratzen jakin dadin.

Konpetentzia hori testuinguru ugaritan garatu ahal izango da. Aurreko etapetan bezala, kultura motor
tradizionala jokoen, folklore tradizionaleko dantzen edo munduko dantzen bidez landu daiteke, besteak
beste. Kultura artistiko eta espresibo garaikidea lantzeko garaian, adierazpen-teknika zehatzak erabil
ahal izango dira (bat-batekotasuna, mimika edo pantomima), keinu-antzerkia, itzal-antzerkia, antzezpen
landuagoak (borroka eszenikoa, rol-jokoak edo zirko-jarduerak, besteak beste), edo jarduera erritmiko-
-musikalak (gorputz-perkusioa, dantzak, koreografiak edo antzeko beste adierazpen batzuk). Gainera,
etapa honetan, jakintza horiek aberastu egin daitezke kritika sozialeko elementuak txertatuz.

Konpetentzia espezifiko hori Batxilergoko funtsezko konpetentzien honako deskriptore operatibo hauekin
lotzen da: HKK5, KE3,KPSI13.1, KPSII3.2, EK3, KAKK3.1, KAKK3.2, KAKK4.1 eta KAKK4.2.
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Heziketa Fisikoa

1. Konpetentzia espezifikoa

1.1. Osasuna hobetzera edo mantentzera bideratutako jarduera fisikoko programa pertsonal bat modu autonomoan planifi-
katzea, lantzea eta praktikan jartzea, nahastutako gaitasun fisikoak garatzeko sistemak aplikatuz, norbanakoaren beharren
eta interesen arabera, eta norberaren gorputz-errealitatea eta -nortasuna errespetatuz, eta lortutako emaitzak ebaluatuz.

1.2. Norberaren lehentasunen arabera, honako prozesu hauek modu autonomoan txertatzea: gorputzaren aktibazioa, au-
torregulazioa eta esfortzuaren dosifikazioa, elikadura osasungarria, jarrera-hezkuntza, erlaxazioa eta higienea jarduera
motorrak egiten diren bitartean; ondorengo edo etorkizuneko eginkizun profesionalekin izan dezaketen loturari buruz
hausnartuz.

1.3. Jarduera fisikoaren aurretik, bitartean eta ondoren lesioak prebenitzeko neurri espezifikoak ezagutzea eta modu ardu-
ratsu eta autonomoan aplikatzea, baita larrialdi- edo istripu-egoeretan lehen sorospenak aplikatzeko neurriak ere, ezagutza
horiek lanbide- eta okupazio-esparruetan izan ditzaketen erabilerak identifikatuz.

1.4. Hainbat jarduera motor antolatzea eta praktikatzea, haien potentziala baloratuz irtenbide profesional posible gisa, eta
haien onurak aztertuz osasunaren, gozamenaren, autosuperazioaren eta interakzio sozialeko aukeren ikuspegitik, interes-,
ahalegin-, lidergo- eta enpatia-jarrerak hartuz haiekin lotutako rol desberdinak hartzean eta betetzean.

1.5. Gorputz-esparruarekin eta osasuna arriskuan jartzen duten portaerekin lotutako gizarte-estereotipoen aurrean modu
kritiko, konprometitu eta arduratsuan jardutea, jasotako informazioari baliozkotasuna, fidagarritasuna eta objektibotasuna
emateko irizpide zientifikoak autonomiaz eta independentziaz aplikatuz.

1.6. Gatazkak kudeatzea, horretarako, autorregulazio emozionaleko prozesuak aplikatuz jardun motorretan, aniztasunare-
kiko errespetuz, eta kiroltasunez jokatuz antolatzailearen, ikuslearen, parte-hartzailearen edo bestelakoen rolak betetzean.

1.7. Jarduera fisikoaren kudeaketarekin lotutako aplikazio eta gailu digitalak autonomiaz erabiltzea, egokiena hautatuz, eta
pribatutasuna eta datu pertsonalen zabalkunde publikoari lotutako oinarrizko segurtasun-neurriak errespetatuz.

2. Konpetentzia espezifikoa

2.1. Egoera psikomotorrak ebaztea, akzio-printzipioak eraginkortasunez aplikatuz, gorputzaren kontrola eta nagusitasuna
nabarmenduz, autonomiaz, eta norberaren eta besteen jarduketari buruz birdoituz eta hausnartuz.

2.2. Akzio-plan pertsonalak eraikitzea, egoera bakoitzaren logika interpretatuz eta akzio-estrategiak modu autonomoan
landuz.

2.3. Nork bere jokabide motorra erregulatzea, norberaren ahalmen motorrak aztertuz, gaitasun fisikoak hobetzen lagunduz,
eta ezagutza eta balioak beren bizi-eremura eramanez.

3. Konpetentzia espezifikoa

3.1. Aurkaritza-egoerak arintasunez, zehaztasunez eta kontrolez ebaztea, estrategiak praktikan sortzen diren baldintza alda-
korretara egokituz, eta jarrera proaktiboa erakutsiz kirol-legearen kontrako edo bizikidetzaren kontrako portaeren aurrean.

3.2. Akzio-planak aplikatzea, esku-hartzea baldintzatzen duten funtsezko faktoreak aztertuz, errore komunak, gabeziak eta
parte-hartzaileen indarguneak identifikatuz, eta plana berregokituz.

3.3. Aurkaritzako kirol-jokoetan modu aktiboan parte hartzea, kultura motorraren lorpenean eta sorreran lagunduz, eta ja-
torri desberdineko pertsonen artean interakzio eraikitzaileak sortzeko espazio gisa duten potentziala aztertuz eta baloratuz.

4. Konpetentzia espezifikoa

4.1. Izaera kooperatiboko proiektu motorrak ebaztea, autonomiaz kudeatuz, helburu komunak bilatuz, arauak hitzartuz,
erabaki partekatuak hartuz eta elkarri lagunduz, eta autoebaluaziorako eta koebaluaziorako estrategiak barne hartuz.

4.2. Harremanetarako eta elkar ulertzeko mekanismoak autonomiaz ezartzea, elkarrizketarako gizarte-trebetasunak era-
ginkortasunez erabiliz, aniztasunarekiko errespetuz, eta estereotipoen, jarduera diskriminatzaileen eta indarkeriaren aurrean
jarrera aktiboa eta kritikoa hartuz.

5. Konpetentzia espezifikoa

5.1. Aurkaritza-/kolaborazio-testuinguruetan akzio-plan kolektibo bat egiten laguntzea, barne-logika aztertuz, kolektiboaren
potentziala kontuan hartuz, akats komunak identifikatuz eta horientzako soluzioak proposatuz, eta, horrela, akzio-plan ko-
lektiboa berregokituz.

5.2. Aurkaritza-/kolaborazio-testuinguruetan egokiro jardutea, esku hartzeari buruz hausnartuz, jokabide motorraren dimen-
tsioetatik abiatuta, jarrera kritiko eta proaktiboarekin, kirol-legearen kontrako edo bizikidetzaren aurkako portaeren aurrean.
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5.3. Adierazpen motor garrantzitsuenen eragin kulturala eta soziala ulertzea eta testuinguruan kokatzea, haien jatorriak eta
eboluzioak aztertuz, eta gizarte ireki, inklusibo, askotariko eta berdintasunezko baten balioetara egokitzen ez diren osagaiak
baztertuz.

6. Konpetentzia espezifikoa

6.1. Ziurgabetasuna duen ingurune batean egoera motorrak ebaztea, kirol-jardueren eta jarduera fisikoen oinarri teknikoak
eta taktikoak aplikatuz, eta eraginkortasuna eta doitasuna bilatuz.

6.2. Ingurune naturaletan (lurrekoak edo uretakoak) egiten diren kirol-jarduerak sustatzea eta haietan parte hartzea, ingu-
runeaz modu jasangarrian gozatuz, jarduera horiek sor dezaketen ingurumen-inpaktua minimizatuz, haien aztarna ekolo-
gikoa ahal den guztia murriztuz eta garatzen direneko espazioetako baldintzak kontserbatzeko eta hobetzeko jardunak
eginez.

6.3. Natura- eta hiri-ingurunean kirol-jarduerak diseinatzea eta antolatzea, erantzukizunak norberaren gain hartuz, eta
banakako eta taldeko segurtasun-arauak aplikatuz, ekipamenduak erabiltzearen, ingurunearen edo parte-hartzaileen jar-
duketa beraren ondoriozko norberaren jardueraren berezko arriskuak aurreikusteko eta kontrolatzeko.

7. Konpetentzia espezifikoa

7.1. Banakako edo taldeko gorputz-konposizioak sortzea eta irudikatzea, oinarri musikalarekin eta gabe, konposizio bakoi-
tzerako adierazpen-teknika egokienak zehaztasunez, egokitasunez eta koordinazio eszenikoz aplikatuz, taldekideen edo
komunitateko beste kide batzuen aurrean antzezteko.

7.2. Proiektu eta ekoizpen motorrak garatzen diren bitartean, ekimena erakutsiz kooperatzea eta kolaboratzea, prozesuan
zehar sor daitekeen edozein ezusteko edo egoera modu koordinatuan konponduz.

7.3. Emozioak kudeatzea, arte-/adierazpen- egoeretan desinhibituta eta eraginkortasunez parte hartzeko gai izanik, eta
gainerakoen esku-hartzeak errespetatuz.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Heziketa Fisikoa

A. Egoera psikomotorrak

Pertzepzio-/motor-gaitasunak praktika-testuinguruan: gorputz-eskemaren integrazioa; koordinazio-, espazio- eta denbora-
-mekanismoei buruzko jarduera motor bat egin aurretik erabakiak hartu, baita esku-hartzea bera egokitu ere.*

Euren interesei erantzuten dieten jarduera fisikoen trebetasun espezifikoen hobekuntza.

Gorputzaren entzute aktiboari eta hura praktikan jartzeari lotutako printzipioak (adibidez, arreta, geldotasuna eta arintasu-
na), hainbat luzamendu-motatan; arnasketa-tekniketan; esfortzuaren errekuperazioan.*

B. Aurkaritza-egoera soziomotorrak.

Teknika optimoa erreproduzitzeko eraginkortasun-printzipioen eskuratzea.*

Espazioak handitzeko edo murrizteko printzipioen konbinazioa.*

Espazio libreak aurkariaren zelaian, jotzeak etengabe aldatuz sakoneran, zabaleran, potentzian eta altueran, ziurgabeta-
suna sortzeko eta txandakatzea eteteko.*

Ziurgabetasun-printzipioen aplikazioa aurkariari zuzendutako mezu engainagarriekin (iskin egin, aurrea hartu) eta horien
interpretazioa deskodetu.

Estrategia esku-hartzea planifikatzen edo prestatzen denean.*

Aurkariaren analisitik abiatuta, kontaktuko jarduera fisiko eta kirol-jardueretan ekintzen aukera, egokitasuna eta arriskua.*

C. Kooperazio-egoera soziomotorrak.

Akzio-printzipioak eta egoera kooperatiboetan arrakasta izateko giltzarriak: sinkronizazioa, algoritmo motorrak, gorputzaren
kontrola, enpatia...*

Pertzepzio-/motor-gaitasunak praktika-testuinguruan: gorputz-eskemaren integrazioa; aldez aurreko erabakiak hartu eta
esku-hartzea bera egokitu, behar bezala ebazteko.*
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Emaitzak taldean aztertzeko prozesuak, jarduera kooperatiboetan arrakasta lortzeko eta partaidetza orekatua ziurtatzeko.”

Sormen motorra: erronkak eta arazo-egoerak sortu konponbide eraginkorrenarekin, eskura dauden baliabideen arabera.

Jarrera kritikoa eta konpromiso aktiboa estereotipoen, diskriminazioen eta indarkeriaren aurrean.”

D. Aurkaritza-/kolaborazio-egoera soziomotorrak

Domeinu honen berezko akzio-printzipioak eskuratu, hala nola erasoko eta defentsako algoritmoak, helbururantz aurrera
egin, eragilearen kontrol esanguratsu indibiduala eta kolektiboa, taldearen aldeko desorekak, kateatzeak eta ekintzen ja-
rraipena, rolen aldaketa azkarra eta estatus-aldaketa...*

Ziurtasun/ziurgabetasun printzipioen aplikazioa mezu garden edo engainagarriekin.

Eraso- eta defentsa-estrategiak, taldekideen eta aurkarien ezaugarrien arabera, kolaborazioko/aurkaritzako egoera moto-
rretan.*

Timing: une egokiena jokoari lotutako erantzun bat emateko jokoaren egoera bakoitzaren arabera.*

Talde-kirolen araudia (jokoaren hasiera, jokalarien eskubideak eta betebeharrak, puntuatzeko aukerak, zigorrak...).”

Aurkaritza kolektiboko jardunen balioak eta taldekideekiko eta aurkariekiko errespetua arrakasta- eta porrot-egoeretan.*

Askotariko rolen jarduera sistema taktikotan. Kirolarekin lotutako rolen jarduera: epailea, entrenatzailea, parte-hartzailea,
ikuslea...

E. Ziurgabetasuna duten inguruneetako egoera motorrak.

Ingurunea deskodetzearen printzipioen aplikazioa.*

Adierazleak erabiltzeko orientazioa.*

Gorputza jardueraren esfortzura egokitzeko printzipioen aplikazioa.*

Jardueren euskarri-materialen erabilera.*

Ustekabeen aurrean autonomiaz eta erantzukizunez jarduteko modua.*

Hurbileko ingurunearen zaintza eta hobekuntza, komunitaterako zerbitzu gisa, ingurune naturalean egiten den jarduera fi-
sikoan.*

Jardueren ondoriozko arriskuen aurreikuspena eta materialen erabileraren segurtasun-printzipioak.

Ingurunearen sustapena eta erabilera sortzaileak, motrizitatetik abiatuta.

F. Arte- eta adierazpen-egoera motorrak.

Gorputz-adierazpeneko teknika espezifikoak.*

Espazio, denbora eta objektu errealen eta imajinarioen erabileran sinbolizazio-printzipioen aplikazioa.*

Musikaren egitura erritmikoa: erritmo, tempo eta antolaketa motak.

Sormenezko irudikapen baten planifikazioa: ideia edo gaia; eraldaketa nagusiak eta paperen banaketa...*

Sormen-prozesuaren faseak: eragilea, aniztasuna/barietatea, aberastea, banakako edo taldeko aukeraketa, ekoizpena eta
aurkezpena besteen aurrean.*

Akzio-plan espresibo edo artistiko bat sortzeko prozesuan esleitutako rolarekiko (zuzendaria/koreografoa/interpretea/
ikuslea) errespetua.*

G. Heziketa Fisikoaren zeharkako jakintzak

Bizitza aktiboa eta Osasun fisikoa: jarduera fisikoaren programa pertsonala (maiztasuna, bolumena, intentsitatea
osasungarria. eta jarduera mota kontuan hartuta).* Gaitasun fisikoen eta koordinazio-gaitasunen autoebalua-
zioa: teknikak, estrategiak eta neurtzeko tresnak.* Jarduera fisiko pertsonaleko programa baten
bidez lortu beharreko helburuen identifikazioa (motorrak, osasungarriak, jarduerakoak edo
antzekoak). Programaren helburuen lorpenaren ebaluazioa eta emaitzetatik abiatuta jardueren
orientazio berria. Jarduera fisikoari eta osasunari lotutako lanbideak. Dieta orekatuak, ezauga-
rri fisiko eta pertsonalen arabera. Jarduera fisikoa kudeatzeko tresna digitalak. Jarrera deskar-
gatzeko eta erlaxatzeko oinarrizko teknikak. Core-aren muskulatura (erdialdeko zona edo
lunbo-pelbikoa) indarra entrenatzeko. Oinarrizko jarrera-arazoen identifikazioa eta jarrera-osa-
sunaren prebentzio-plangintza jarduera espezifikotan.*
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Gizarte-osasuna: norberaren edo taldearen osasunerako ondorio positiboak eta negatiboak
dituzten jarduera fisikoko praktikak.* Gizarte-ohiturak eta horiek egoera fisikoan eta osasunean
duten eragina. Kirol profesionalaren abantailak eta eragozpenak. Bi generoetako kirolari profe-
sionalen bizitza-historiak.

Osasun mentala: arnasteko, bistaratzeko eta erlaxatzeko teknikak, estresa askatzeko eta karga
kognitibo handia eskatzen duten egoerak bideratzeko.* Gorputzaren irudiari lotutako nahas-
menduak: bigorexia, anorexia, bulimia eta beste batzuk.* Gizartean nagusi diren gorputz-tipo-
logiak, eta publizitatean eta komunikabideetan duten presentziaren azterketa kritikoa.

Jarduera fisikoaren Oinarrizko gaitasun fisikoak garatzeko plangintza: indarra eta erresistentzia. Entrenamendu-
antolaketa eta -sistemak. Energia-gastuaren kudeaketa.*
kudeaketa.

Jarduera fisikoaren eta kirolaren plangintzarekin lotutako neurriak (kirol mota, materialak, hel-
buruak, jarduerak eta antzekoak).

Kirol-materialaren hautaketa arduraz eta modu jasangarrian. Publizitate-estrategien azterketa
kritikoa.

Izaera motorreko proiektu pertsonalen autokudeaketa maila guztietan (soziala, motibaziozkoa,
antolaketakoa edo antzekoa).

Arrisku-faktoreak jarduera fisikotan. Segurtasun-neurri kolektiboak.*

Jardun kritikoak istripuen aurrean. BAL jokabidea: babestu, abisatu, lagundu. Istripua izan
dutenen joan-etorriak eta garraioa. Desfibriladore erdiautomatikoaren bidezko erreanimazioa
(DESA). BBB protokoloa.* Teknika espezifikoak eta istripu kardiobaskularren zantzuak (Heimlich
maniobra, iktus-seinaleak eta antzekoak). Sorospen-kitaren oinarrizko edukia (botikina).

Protokoloak eskola-alerten aurrean.

Autorregulazio emozionala eta interakzio soziala egoera motorretan.

Adostutako parte hartzeko arauen onarpena eta errespetua.”

Arrakastaren eta ospearen kudeaketa testuinguru fisiko eta kirol-testuinguruetan: Adibideak.

Talde-jardueretan beste pertsona batzuk integratzeko estrategiak.**

Kirolaz kanpoko arauak kirolean berdintasuna bermatzeko: joko garbi finantzarioa, oinarrizko
kiroleko hezkidetza eta antzekoak.

Egoera motorretan bizikidetzaren aurkako jokabideen identifikazioa eta gaitzespena (indarke-
riazko portaerak, konpetentzia motorreko gaien ondoriozko diskriminazioa, jarrera xenofoboak
edo sexistak).*

Kultura motorraren Joko eta kirol tradizionalak eta autoktonoak eta horien lotura kulturala: jatorria, eboluzioa, ba-
adierazpenak besa eta faktore baldintzatzaileak.*

Praktika profesionalak kirolean.

Kirola eta genero-ikuspegia: genero-estereotipoak testuinguru fisiko eta kirol-testuinguruetan.
Presentzia komunikabideetan.*

Kirola, politika eta ekonomia: gizartean duten eraginaren azterketa kritikoa; kontsumismoa eta
kirola; kirolaren inguruko lanbideak.

Ingurunearekiko Garraio aktiboaren eta jasangarriaren sustapena eguneroko jardueretan.*

interakzio efizientea eta

jasangarria Hiri-inguruneak praktika fisikorako eta hura hobetzeko jardueretarako dituen aukeren azterketa:

ekipamenduak, erabilerak, irisgarritasuna...

Jarduerei lotutako arriskuen aurreikuspena eta jarduketaren beraren eta taldearen jarduketaren
ondoriozkoak. Arrisku-faktoreak eta ekipamenduak.*

Jarduera fisikoa egiteko hiri- eta natura-baliabideen mantentzea eta erabilera jasangarria. In-
gurunearen sustapena eta erabilera sortzaileak.
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ADIERAZPEN GRAFIKO-PLASTIKOAREN TEKNIKAK

Historian zehar, arte-teknikek izugarri baldintzatu dute artelanen izaera eta forma. Adierazpen-beharrak
bezala, materialak, tresnak eta prozedurak eboluzionatu egiten dira denborarekin, eta ondare tekniko-
-artistiko bat osatzen dute. Ondare hori ezagutzea ezinbesteko baldintza izango da obra artistikoak
aztertu edo ekoizteko prest dagoen edozein pertsonaren baliabideak aberasteko. Adierazpen Grafiko-
-plastikoaren Teknikak jakintzagaiak arte-ekoizpena, oro har, eta ekoizpen plastiko, grafiko eta bisualak,
bereziki, ahalbidetzen dituzten baliabideei, teknikei, prozedurei eta tresna-aplikazioei buruzko ezagutzak
ematen ditu. Jakintzagaiaren bidez, ikasleek tradizioz pintura, grabatu eta estanpazio gisa sailkatutako
teknikei buruzko ezagutzak bereganatuko dituzte. (Marrazketa Artistikoa sakon aztertzen da lehen eta
bigarren mailako derrigorrezko jakintzagaian). Era berean, sailkapen horretatik kanpo dauden teknika
alternatibo eta berritzaileenetara hurbilduko dira.

Teknika grafiko-plastikoa ezagutzeak eta praktikatzeak ikusizko komunikazioaren materialtasuna ahal-
bidetzen dute, eta hizkuntza propioak ikertzea eta bilatzea errazten dute, nolabaiteko konplexutasuna
duten sormen-proiektuei ekiteko gai den nortasun artistikoa eraikitzeko, bai banaka, bai modu kolabora-
tiboan, betiere ikuspegi inklusibotik —bertan materialen erabilerari buruzko ezagutzak barne hartzen
dira—; eta iraunkortasuna kontuan hartuz, bai erabileran, bai arte-ekoizpenak sor ditzakeen hondakinen
kudeaketan. Era berean, kontuan hartuko dira material eta tresna berritzaileak ez ezik, material biode-
gradagarri berriak ere, ingurumena zaintzeari buruzko egungo araudia errespetatzen dutenak.

Jakintzagai honetan 5 konpetentzia espezifiko finkatu dira, Kontzientzia eta Adierazpen Kulturaletarako
konpetentziaren 6 osagaien inguruan artikulatzen direnak (kultura-harrera eta -nortasuna, ikerketa eta
analisia, autoadierazpena, bizi-esperientzia, arte- eta kultura-ekoizpena, plangintza eta antolamendua).
Teknika desberdinen ezagutzan, artelanen azterketan eta harreran —adierazpide desberdinen erabileran
bai gaitasun autonomoa garatzeko, bai ekoizpen artistiko indibidual eta kolektiboak egiteko— oinarritzen
dira, kalitatea ebaluatuz, proposatutako helburua kontuan hartuz eta norberaren eta besteen bizipenak
erabiliz.

Era berean, ezagutzak, trebetasunak eta jarrerak barne hartzen dituzten ebaluazio-irizpide batzuk for-
mulatu dira.

Alderdi horiek guztiak kontuan hartuta, jakintzagai honetan ikasleen artean honako hauek garatzea
planteatzen da:

— Ondare artistiko-plastikoaren inguruan sentsibilizatzea eta hura errespetatzea, ondare hori gauzatze-
ko erabili diren teknikak aztertzeko gai izanik.

— Ekoizpen artistiko grafiko-plastikoak ulertzea eta interpretatzea.

— Baliabide materialak eta prozedurazkoak hautatzea, ekoizpen plastikoari lotutako kolaborazio-proiek-
tuetan edo proiektu pertsonaletan aktiboki parte hartzeko.

— Obra grafiko-plastikoak sortzea, ideiak, sentimenduak edo emozioak komunikatzeko material, proze-
dura eta teknika egokiak koherentziaz aplikatuz.

Konpetentzia espezifiko horiek eskuratzeko aktibatu beharko diren jakintzagaiari buruzko oinarrizko ja-
kintzak bost multzotan antolatzen dira.

Alderdi orokorrak; Pintura-teknikak; Grabatzeko eta estanpatzeko teknikak; Teknika mistoak eta alterna-
tiboak; Proiektu grafiko-plastikoak.

Ikaskuntza-egoerek elkarri lotutako lana ahalbidetuko dute. Horrela, lan-munduan eta mundu profesio-
nalean proiektatzen denarekin bat datozen lan-metodologiak jasoko dira, eta ikasleek jakintzagaian in-
plikazio handiagoa izango dute, eurei prestakuntza osoagoa eta integralagoa eskainiz. Betiere ikuspegi
inklusibotik begiratuta, jarduera ororen oinarri gisa, eta kultura- eta arte-ondarearen aniztasuna balioes-
teak dakarren aberastasuna kontuan hartuta.
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KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Obra grafiko-plastikoak aztertzea, haien alderdi formalak baloratuz, haiek gauzatzeko eta kontser-
batzeko erabilitako teknikak, materialak eta prozedurak alderatuz, eta ingurumenean izan dezaketen
eraginari buruz hausnartuz, sormena bultzatuko duen eta ondarearekiko jarrera positiboa —iraunkor-
tasunarekin konprometituta egotearekin batera— sustatuko duen erreferentziazko esparru pertsonal
bat eratzeko.

Hainbat ikuspegitatik landu daitezkeen elementu konplexutzat hartuta, ekoizpen artistikoak eurak sortu
direneko testuinguru sozial, kultural eta historikoaren isla dira. Testuinguru hori definitzen laguntzen duen
alderdietako bat materialen eta erabilitako teknika eta prozeduren azterketa da, adierazteko eta komu-
nikatzeko ezaugarriekin lotuta; horretarako, alderdi formalak ere kontuan hartu behar dira (konposizioa,
forma, kolorea eta testura, argia, etab.). Azterketa horri esker, hainbat testuingurutako lanak alderatu eta
erlazionatu daitezke, eta, horrela, ikasleek baliabide ugari izango dituzte etorkizuneko balorazio kritikoe-
tan eta beren ekoizpen artistikoetan aplikatzeko. Bestalde, ekoizpen artistiko desberdinen azterketa
horrek ondarearen aniztasun kultural eta artistikoaren balorazio positiboa sustatzen lagunduko du. Az-
tertutako adibideen artean, genero-ikuspegia eta kulturen arteko ikuspegia sartu behar dira, emakumeek
eta tradizioz mendebaldeko kanon artistikoan oso presentzia mugatua izan duten talde etnikoetako eta
herrialdeetako pertsonek egindako ekoizpenen azterketan arreta jarriz.

Adierazpen grafiko-plastikoak aztertzeko hainbat metodologia erabil daitezke; besteak beste, iturri
analogiko edo digitalen bidez dokumentatutako ikerketa eta azterketa zientifikorako tresna teknologiko
berriak. Biak hurbilketaren adibide baliotsuak diren arren, obraren ezinbesteko ikusizko azterketaren
osagarri dira; izan ere, ikusizko azterketaren sinpletasun teknikoa, berehalakotasuna eta aldakortasuna
direla eta, lehen hurbilketa-metodotzat har daiteke, funtsezko bere bi alderdietan: gozamen estetikora
hurbiltzeko alderditik —beste prozesu kognitibo garrantzitsu batzuk aktibatuz, hala nola arreta eta me-
moria— eta zentzu kritikoa garatzeko alderditik. Harrera-metodologia horiek beste ezagutza-esparru
batzuetara eraman daitezke, ikasleen prestakuntza integrala hobetuz.

Bestalde, ekoizpen artistiko plastiko gehienak objektu fisikoak direnez, hauen gainean ingurumenari lo-
tutako hausnarketa egitea komeni da, bai horiek egiteko erabilitako material, teknika eta tresnen eragi-
nagatik, bai ekoizpen-prozesuetatik eratorritakoagatik, horiek ere planetarako kaltegarriak izan daitezkeen
hondakinak sor baititzakete. Beraz, bereziki garrantzitsua da lan grafiko-plastikoan erabilitako materialak
egiteko teknikak ezagutzea. lkasleek gogoeta horiek guztiak kontuan hartu behar dituzte, obra jakin bat
jasotzen dutenean, horrek ingurumenean duen eragina baloratu ahal izateko. Azkenik, arte-ekoizpenaren
iraunkortasuna ondare artistikoaren kontserbazioaren eta zaintzaren aldeko apustu kontzientearekin
osatu behar da, bi alderdien arteko errespetuzko elkarrizketa ezarriz.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK3, STEM2, KD1, KPSII2, HK1, HK2, HK4,
KAKK1, KAKK2.

2. Hizkuntza grafiko-plastikoaren berezko elementuak eta prozedurak erabiltzea, ezagutza teknikoa
erakutsiz, eta sormenez eta modu berritzailean esperimentatuz bere aukerekin eta konbinazioekin,
adierazteko gaitasun autonomoa eta pertsonala garatzeko eta helburu jakin batzuei erantzuteko.

Hizkuntza grafiko-plastikoa gizakiarentzako lagungarri izan da hasieratik, eta, beraz, oso aberatsa
eta askotarikoa da. Hori dela eta, adierazpen grafiko-plastikoko tekniken azterketak ezagutza-arlo
desberdinei lotutako jakintzak eskatzen ditu, prozedurak aplikatzeko praktika eta trebetasuna barne.
Teknika grafiko-plastikoek oso baliabide indartsuak eskaintzen dituzte, edozein gairi buruzko edo
bizipen pertsonal edo partekatuetan oinarritutako ideiak, sentimenduak eta iritziak modu pertsonal
eta askean adierazteko. Horrela, ikasleek alderdi pertsonala txertatzen dute beren konposizioetan,
beren inplikazioa areagotuz. Nolanahi ere, baliabide egokienak hautatu beharko dituzte, lortu nahi
duten asmoaren arabera, azken produktuaren iraunkortasunari buruzko beharrezko hausnarketa alde
batera utzi gabe.
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Gainera, ekoizpen grafiko-plastikoek esperimentazio- eta sormen-maila handia ahalbidetzen dute, ma-
terial, tresna, teknika eta prozedurak hainbat modutan konbinatuz. Horrek guztiak askatasun handiagoa
ematen die ikasleei ideia eta sentimendu pertsonalak islatzeko. Beharrezko trebetasunak eskuratuz eta
ekoizpenak gauzatzeko erraztasun teknikoa lortuz, ikasleak inprobisazioan trebatu ahal izango dira.
Laburbilduz, ekoizpen grafiko-plastiko horiek ebaztea laguntza handia da ikasleen hazte pertsonalerako,
eta autokonfiantza-giroa sortzen du; aldi berean, zentzu kritikoa areagotzen du, autoestimua handitzen
du eta sormena indartzen du.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: KPSII1.1, KPSII1.2, HK4, EK3,
KAKKS3.1, KAKK3.2, KAKK4.1, KAKK4.2.

3. Obra grafiko-plastikoak banaka eta taldeka egiteko prozesua planifikatzea, teknika, material eta
prozedurek eskaintzen dituzten aukerak baloratuz, baita proposamen jakin bati egokitzeko ahalmena
ere, kultura- edo arte-ekoizpenarekin lotutako edozein jarduerari eraginkortasunez eta sormenez
erantzuteko.

Ekoizpen grafiko-plastikoen konplexutasun-mailak askotarikoak dira, eta berezko nahiz kanpoko zirkuns-
tantziek baldintzatzen dituzte. Horiek arrakastaz garatzea lortzeko, ikasleek, konplexutasun-mailarekin
batera, proiekturako eskuragarri dauden baliabideen aukerak baloratu behar dituzte, baita proiektura
egokitzen diren ere. Egoeraren diagnostiko horren ondoren, modu ordenatuan planifikatu behar dituzte
gauzatze-faseak, proposamenera hobekien egokitzen diren baliabideak zentzuz eta sormenez hautatuz.
Horrela, abiapuntuko egoera aztertzeko prozesua eta obraren plangintza azken produktua adina balio
edo gehiago duten osagai bihurtzen dira ikasleentzat, harreman-sare konplexu hori behar bezala kudea-
tzeko gai izan behar baitute, proiektu grafiko-plastiko bati arrakastaz aurre egiteko.

Proiektuak kolektiboak direnean, garrantzitsua da taldeko kideen parte-hartzea planifikatzea, haien
ahuleziak eta indarguneak baloratuz, partekatutako esperientziak integratzeko eta lan-dinamika eragin-
korrak, errespetuzkoak, enpatikoak eta aberasgarriak bultzatzeko.

Azkenik, funtsezkoa da, obra grafiko plastikoaren plangintza amaitu ondoren, plangintza horren ebalua-
zio prozesu bat egitea, banakakoa edo taldekoa. Bertan, hautatutako materialek, teknikek, errealizazio-
-prozesuek eta hizkuntzek azken produktua nola baldintzatu duten azaltzeko aukera emango dien beste
analisi bat sartuko da.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM3, KPSII3.2, KPSIl4, EK2, KAKK4.2.

4. Banakako eta kolaborazioko proiektu grafiko-plastikoak garatzea, hainbat material, teknika eta
prozedura trebetasunez erabiliz, sormen-prozesua integratzeko eta jarduteko helburu jakin batzuei
modu efikaz, jasangarri eta sortzailean erantzuteko.

Proiektu kolektiboetan zein banakakoetan, ikasle bakoitzak problemak ebatzi beharko ditu, eskuratutako
trebetasunak eta teknikak kontzienteki aplikatuz. Funtsezko alderdi bat da planteatutako beharrari
erantzuteko teknika, material, euskarri eta prozedura egokienak zehaztea. Nolanahi ere, materialen
hautaketan eta obra grafiko-plastikoak sortzeko prozeduren aplikazioan, ezinbestekoa da iraunkortasun-
-ikuspegia aplikatzea; horregatik, material birziklatuak eta ez-kutsatzaileak erabiltzea eta ingurumena
errespetatzen duten prozedurak erabiltzea proposatzen da.

Proiektuak indibidualak direnean, autonomia eta autoestimua garatzen laguntzen dute, eta, aldi berean,
etorkizuneko kolaborazio-ekoizpenak aberasteko aukera ematen dute. Kolaboratiboak direnean, gainera,
ikasle bakoitzak taldeko gainerako kideengandik jasotzen du, ekarpenak egiten ditu eta haiekin parteka-
tzen ditu, horrela enpatia-estrategiak eta problemak eta gatazkak konpontzeko estrategiak garatuz.
Edonola ere, bi kasu horietan helburua lan-dinamika enpatiko eta aberasgarriak sortzea da, ikasleek
norberaren lana zein besteena errespetatzen ikas dezaten. Hori, gainera, ekarpen baliagarria izango da
identitate pertsonala eraikitzeko eta espiritu kritikoa aberasteko. Bestalde, proiektu grafiko-plastikoak,
indibidualak zein kolektiboak, esperimentazioarekin, adierazpen pertsonalarekin eta problemak ebazte-
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ko autonomiarekin lotu daitezke. Norbanakoaren eta kolektiboaren arteko elkarrizketa horren baitan dago,
hein handi batean, erantzunaren efikazia eta hori edozein proposamenetara egokitzea.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM3, KPSII1.1, KPSII13.1, KPSII 3.2,
EK3, KAKK3, KAKK3.2, KAKK4.1.

5. Norberaren eta besteen produktu grafiko-plastikoak ebaluatzea, gizartean eta kulturan izan deza-
keten eragina baloratuz, adierazpen grafiko-plastikoaren eremuan garapen pertsonala eta profesio-
nala bultzatuko duen jarrera kritikoa eta arduratsua sustatzeko.

Proiektu artistiko kolektibo orok kideen inplikazio aktiboa behar du, plangintza- eta sorkuntza-prozesuan
esku hartzen duten ikaskuntzak arrakastaz aplikatzeko eta aldez aurretik planteatutako helburu zehatz
bati erantzungo dion azken ekoizpen egoki batean islatzeko. |deiak eztabaidatu, zalantzan jarri eta tru-
katzeko komunikazio-prozesu bat da, inklusioa bultzatzen duena eta ikasleen garapen pertsonal eta
sozialerako aukerak balioesten dituena. Horretarako, proiektuak eremu horietan eta beste batzuetan izan
ditzakeen ondorioak ulertu behar dituzte ikasleek.

Horregatik, proiektu grafiko-plastikoa landu ondoren, ezinbestekoa da norberaren eta besteen ekoizpe-
nak ebaluatzea, lehenik eta behin, erabilitako hizkuntzen, tekniken, materialen eta prozeduren arteko
egokitzapena kontuan hartuta, hasierako asmoaren eta lortu nahi zen produktu motaren arabera. Horre-
tarako, ikasleek berariazko hiztegia eta terminologia profesional egokia erabili behar dituzte, jarrera
enpatikoa eta konstruktiboa erakusteaz gain, akatsak eta ahulguneak ikasteko eta hobetzeko aukera gisa
adieraziz eta onartuz.

Ebaluatu beharreko beste alderdi bat da, zalantzarik gabe, egikaritzearen kalitatea eta jardueraren
plangintzaren egokitasun-maila ekoizpenaren errealitatearekiko, baita ingurumeneko interakzio posibleak
ere. Azken produktuaren jabetza intelektualarekiko errespetua ebaluatzeko unea ere bada, baita egin-
dako lanen eta eskolakoak ez diren beste esparru batzuetako lan batzuen arteko paralelismoak ezartze-
ko unea ere, teknika grafiko-plastikoak ezagutzearen eta modu fidagarrian aplikatzearen ondoriozko
aukera profesionalei buruz hausnartuz. Horrek pizgarria eragingo du ikasleek jakintzagaian duten inpli-
kazio-mailan, ikasgelako lana eta etorkizunean lan-munduan izango duten proiekzioa lotuko baititu.

Horregatik guztiagatik, mugimendu bat sortzen da, eta mugimendu horrek eragina izango du bai ondoz
ondoko lanen hobekuntzan, bai argudiatutako gaitasun kritikoaren garapenean. Gaitasun hori bizitza
pertsonaleko eta akademikoko beste arlo askotan aplikatu ahal izango da, eta funtsezkoa da nortasun
autonomoa garatzeko.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: KPSII1.1, KPSII1.2, KPSII3.1, HK4, EK2,
KAKK1, KAKK2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Adierazpen Grafiko-Plastikoaren Teknikak

1. konpetentzia espezifikoa

1.1 Mota eta garai desberdinetako obra grafiko-plastikoak aztertzea, erabilitako materialak, teknikak eta prozedurak identi-
fikatuz, euren adierazpen-efektuak baloratuz eta alderdi formalen azterketatik abiatuta balio estetikoko judizioak txertatuz.

1.2 Ekoizpen grafiko-plastikoetan erabiltzen diren elementuak, teknikak eta prozedurak alderatzea, ezberdintasunak eta
alderdi komunak identifikatuz eta horien arteko erlazioak ezarriz.

1.3 Zenbait une historikotan sorkuntza grafiko-plastikoan erabilitako prozeduren eta materialen iraunkortasuna eta inguru-
men-inpaktua kritikoki baloratzea, ingurumena errespetatzen duten alternatibak proposatuz.

2. konpetentzia espezifikoa

2.1 Baliabide grafiko-plastiko egokiak sormenez hautatzea, adierazpen-egoera edo eskatutako jardueraren asmoa kontuan
hartuz.
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Adierazpen Grafiko-Plastikoaren Teknikak

2.2 Adierazpen- eta komunikazio-beharrak ebaztean, adierazpen grafiko-plastikoaren teknika, material eta prozedurak
sormenez eta autonomiaz erabiltzea, egikaritzean eta azken produktuaren iraunkortasunean zorroztasuna azpimarratuz.

3. konpetentzia espezifikoa

3.1. Askotariko lan grafiko-plastikoak, banakakoak edo taldekoak, egiteko prozesu osoa planifikatzea, egikaritze-faseak
ezarriz eta komunikazio- edo sormen-asmoen arabera egokienak diren teknika, material, prozedura eta hizkuntzen auke-
raketa argudiatuz.

3.2 Kolaborazio-proposamenetan, faseen eta lan-taldeen antolamendua behar bezala planifikatzea, kasu bakoitzean eska-
tzen diren trebetasunak identifikatuz eta zereginak irizpidearekin banatuz eta onartuz.

4. konpetentzia espezifikoa

4.1 ldeiak, iritziak eta sentimenduak adieraztea, arrazoi edo planteamendu desberdinei buruzko ekoizpen grafiko-plastiko
indibidualak eta kolaboratiboak sortuz, eta prozedura desberdinak kaudimenez eta kontrol teknikoz aplikatuz.

4.2 Produkzio grafiko-plastiko kolektiboen garapenean modu koordinatuan eta kolaboratiboan jardutea, taldeko kideen artean
iritzi desberdinak daudenean jarrera errespetuzkoa, sortzailea eta bateratzailea erakutsiz.

4.3 Konposizio grafiko-plastiko indibidualak edo kolaboratiboak egitea, ahal denean material birziklatuen erabilera integra-
tuz eta inklusio- eta iraunkortasun-irizpideak aplikatuz.

5. konpetentzia espezifikoa

5.1 Produktu grafiko-plastikoak ebaluatzea, erabilitako hizkuntzak, teknikak, materialak eta prozedurak aurreikusitako as-
mora zenbateraino egokitzen diren argudiatuz —berariazko terminologiarekin—, eta gauzatzearen zorroztasuna eta kalita-
tea baloratuz, baita iraunkortasunarekin eta jabetza intelektualarekin lotutako alderdiak ere.

5.2 Adierazpen grafiko-plastikoko teknikak ezagutzearen ondorioz sortzen diren garapen pertsonalerako eta profesionale-
rako aukerak identifikatzea eta baloratzea.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Adierazpen Grafiko-Plastikoaren Teknikak

A. Alderdi orokorrak.

Hizkuntza grafiko-plastikoa: forma, kolorea, testura eta konposizioa. Haren eboluzio historikoa.

Teknika grafiko-plastikoei lotutako euskarriak, tresnak, pigmentuak, aglutinatzaileak eta disolbatzaileak. Materialen arteko
interakzioa.

Material artistikoen segurtasuna, toxikotasuna eta ingurumen-inpaktua. Euskarri eta material jasangarriak.

Genero-ikuspegia, kulturarteko ikuspegia eta ikuspegi inklusiboa ekoizpen grafiko-plastikoetan.

Produktu kulturalak eta artistikoak ikertzeko, aztertzeko, interpretatzeko eta kritikoki baloratzeko estrategiak.

Jabetza intelektualaren aurrean jarrera etikoa. Erabilera arduratsuak.

B. Pintura-teknikak.

Materialak, tresnak eta euskarriak. Ezaugarriak eta terminologia espezifikoa.

Ur-teknikak: akuarela, tenpera eta akrilikoa.

Teknika solidoak, oliozkoak eta mistoak. Arrautza-tenplea. Enkaustadurak. Pastelak. Olioak. Urarekin nahas daitezkeen
olioak. Pintura biodegradagarriak.

C. Grabatzeko eta estanpatzeko teknikak.

Materialak, tresnak, makineria eta euskarriak. Terminologia espezifikoa.

Monoinprimaketa eta erreprodukzio anizkoitza. Obra grafikoa. Monotipia laua.

Erliebezko estanpazioa. Xilografia. Linoleoa.

Hutsunedun estanpazioa. Kalkografia. Teknika zuzenak eta zeharkakoak.

Estanpazio laua. Metodo planografikoa. Litografia. Metodo permeografikoa. Serigrafia.

2023/3570 (450/62)




EUSKAL HERRIKO AGINTARITZAREN ALDIZKARIA 140. zk.

2023ko uztailaren 24a, astelehena

Adierazpen Grafiko-Plastikoaren Teknikak

D. Teknika mistoak eta alternatiboak.

Adierazpen grafiko-plastikoko beste teknika, material eta prozedura batzuk.

Irudi digitala. Arte digitala.Metodo elektronikoa. Copy Art.

E. Proiektu grafiko-plastikoak.

Proiektu-metodologia.

Proiektu grafiko-plastikoak planifikatzeko eta garatzeko estrategiak. Lan-taldeen antolamendua.

Pintura-lan bat egiteko prozesua.

Autonomia eta zorroztasuna lanak egitean eta/edo egikaritzean.

Proiektu grafiko-plastikoen erakusketa eta hedapena.

Proiektu grafikoen faseak eta emaitzak ebaluatzeko estrategiak. Errorea hobetzeko eta ikasteko aukera gisa

ARTE PLASTIKOEI ETA DISEINUARI APLIKATUTAKO MARRAZKETA TEKNIKOA

Arte-irakaskuntzen helburuetako bat da ikasleei beharrezko trebetasunak ematea objektuak eta espa-
zioak irudikatzeko eta sortzeko, ideiak eta sentimenduak komunikatzeko eta proiektuak garatzeko, be-
reziki ondoren gauzatuko den hori aurreratzea eta komunikatzea eskatzen duten arte diziplina guztietan.
Bozetoak, esku hutsezko krokisak, planoak edo modelizazio digitalak eginez, hainbat eraikuntza geome-
triko eta irudikapen-teknika ulertzea eta erabiltzea oso garrantzitsua da ikaslearen sormena eta komu-
nikazio eraginkorragoa garatzeko, eta, horrez gain, pentsamendu dibergentea garatzen eta
ingurunea behatzen eta ulertzen laguntzeko. Marrazketa Teknikoa eta Marrazketa Artistikoa bi
diziplina osagarri dira, eta lotura handia dago artearen eta geometriaren edo artearen eta zientziaren
artean. Jakintzagai hau bi urtetan ikasiko da eta Batxilergoko ikasketak Arteen modalitatean egiten
dituzten ikasleei zuzen-duta dago. Marrazketa teknikoak komunikazio grafikoko elementu gisa eta
formak sortzeko elementu gisa betetzen duen zeregin garrantzitsua balioetsi nahi du, baita eraikitako
ingurunearen eraldaketan duen eragina ere.

Gainera, neurri handiagoan edo txikiagoan, funtsezko konpetentzietako eta etapako helburuetako asko-
rekin lotzen da; izan ere, sormena garatzen du eta ikasleen adierazpen-aukerak aberasten ditu, bana-
kako eta taldeko lanean diziplina- eta erantzukizun-ohiturak sendotzen ditu, ezagutza zientifikoak inte-
gratzen ditu, problema praktikoak ebazteko arrazoibide logikoa sustatzen du, trebetasun teknologikoak
garatzen ditu, konpetentzia digitala garatzen du, eta gaitasun eta inteligentzia inter eta intrapertsonalak
indartzen ditu. Era berean, XXI|. mendeko erronkei zeharka heltzen zaie, bereziki eta zuzen-zuzenean
kontsumo arduratsuari, aniztasun pertsonal eta kulturalaren balorazioari, herritarrek tokiko esparruan eta
esparru globalean duten konpromisoari, kultura digitalaren aprobetxamendu kritiko, etiko eta arduratsua-
ri, eta ezagutzaren konfiantzari, garapenaren motor gisa.

Arte Plastikoei eta Diseinuari Aplikatutako Marrazketa Teknikoa jakintzagaiak diziplina anitzeko izaera
eta izaera funtzional nabarmena du, talde-lana, esperimentazioa eta sormenaren garapena sustatzen
duten metodologia aktiboen mesederako, diseinu-proposamenak ebaztean edo diziplinarteko proiektue-
tan parte hartzean oinarrituta, eta funtsezko konpetentziak osotasunean garatzen eta etapako helburuak
eskuratzen laguntzen du.

lldo horretan, diseinuko eta marrazketako 2 eta 3 Dko tresnak eta programak zeharka sartzeak ikasleek
hizkuntza hori integra dezaten laguntzen du, eta beren etorkizun profesionalerako ezinbestekoa den
konpetentzia digitala modu kritiko, seguru eta arduratsuan jorratzeko aukera ematen die, pribatutasuna
eta jasangarritasuna errespetatuz. Gainera, ikasleek berdintasunean aktiboki parte hartzea sustatzen
du, ikuspegi inklusiboa eta ez-sexista hartuz, eta diskriminazioa dakarren edozein estereotipo gainditzea
bereziki azpimarratuz.
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Jakintzagaiaren egiturari dagokionez, bost konpetentzia espezifiko ezarri dira, hain zuzen ere jakintzagai
horrek laguntzen dituen konpetentzia-ikaskuntzak. Lehenengoa, arkitektura- eta ingeniaritza lanak ba-
lioesteari eta aztertzeari —haien egituren eta elementu teknikoen ikuspegitik— buruzkoa da. Bigarrena
problema grafiko-matematikoak ebaztean zentratzen da, geometria lauaren oinarriak praktikan jarriko
dituzten arrazoibide induktiboak, deduktiboak eta logikoak aplikatuz. Hirugarrenak proiektuak egiteko
irudikapen-sistema egokienaren erabilerari eta aplikazioari egiten dio erreferentzia. Laugarrenak disei-
nuak formalizatzea eta proiektu tekniko kolaboratzaileak aurkeztea jasotzen du, aplikatu beharreko
araudiei jarraituz. Bosgarrenak ordenagailuz lagundutako diseinuko programa espezifikoekin ikertzea
eta esperimentatzea aurreikusten du.

Ebaluazio-irizpideen helburua da jakintzagaiaren konpetentzia espezifikoen lorpen-maila zehaztea eta
jakintzak zein neurritan barneratzen eta nola aplikatzen diren egiaztatzea, eta ikasleek beren garapen
pertsonal eta akademikorako jarrera edo balio garrantzitsuak hartzen ote dituzten adieraztea. Haien
formulazioan, beraz, jakitea, egiten jakitea eta izaten jakitea aipatzen dira argi eta garbi.

Jakintzagai honi buruzko oinarrizko jakintzak elkarri lotutako bost multzoren inguruan antolatzen
dira: Orokorrak; Geometria, artea eta ingurunea; Espazioaren irudikapen-sistema aplikatuak;
Proiektuen normalizazioa eta diseinua; eta Diseinurako tresna digitalak.

Jakintzagaiaren konpetentzia espezifikoak eskuratzeko, ikaskuntza-egoera jakin batzuk beharko dira,
ikasleek esperientzia sorta zabala arretaz aztertu ahal izan dezaten. Egoera horien garapenean, konpe-
tentzia espezifikoak ez dira independentetzat hartuko; aitzitik, osotasunean landuko dira, kasu
bakoitzean esanguratsuenak diren zereginek esku har dezaten; horrela, ezagutzak, trebetasunak eta
jarrerak elkarri lotuta eta pixkanaka eskuratu ahal izango dira konplexutasunari dagokionez. Egoera
horiek prestakuntza--aplikazioen eta aplikazio profesionalen panorama zabala emango diete ikasleei,
hainbat alderditan. Batxi-lergoko bi mailetan zehar, jakintza-multzoek pixkanakako zailtasun-maila eta
sakontze-maila hartzen dute.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Geometriak naturan, ingurune eraikian eta artean duen presentzia behatzea, aztertzea eta balora-
tzea, haren egitura geometrikoak, elementuak eta kodeak identifikatuz, hautemateko eta gozatzeko
jarrera proaktiboarekin, haren jatorria, funtzioa eta asmoa hainbat testuingurutan eta baliabidetan
azaltzeko.

Konpetentzia hori pentsamendu dibergentearen garapenari, ingurunea behatzeari eta ulertzeari lotuta dago.
Iraganeko eta oraingo artearen, naturaren eta eraikitako ingurunearen azpian dauden egitura geometrikoe-
tan gai berari emandako hainbat erantzun hautemateko eta gozatzeko jarrera proaktiboarekin identifika-
tzeko eta aztertzeko gaitasunari esker. Beharrezkoa da konposizio-elementu gisa eta ideiak eta formak
sortzen dituen elementu gisa duen paper garrantzitsua ezagutzea, haiek sortu direneko gizarteari buruzko
informazioa emanez. Analisiarekin batera, ikasleek berariazko terminologia teknikoa eta artistikoa barne-
ratzen dute, euren komunikatzeko gaitasuna aberastuz. Beraz, helburua da geometriaren azterketari ekitea,
esplorazioaren eta aurkikuntzaren bidez, erabili diren kulturen testuinguruan kurben, poligonoen eta eral-
daketa geometrikoen erabilera aztertzea, iraganeko eta oraingo adierazpen artistikoen ezagutza zabalagoa
eta aberatsagoa lortzeko. Ezagutza zabal horrek arte-ekoizpenetan eta euren ingurune eraikian dauden
forma eta egitura geometrikoak aztertzen eta identifikatzen gozatzea sustatzen du ikasleengan.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, STEM2, KD1, KPSII4, HK1,
KAKK1, KAKK2.

2. Proposamen grafikoak eta diseinukoak garatzea, esku hutsezko marrazketa eta marrazketa tekni-
koaren berezko materialak erabiliz, planoan trazadurak, konposizioak eta eraldaketa geometrikoak
modu intuitiboan eta arrazoituan eginez, eta zorroztasunarekiko interesa agertuz, norberaren hizkun-
tza plastikoan txertatzeko.

2023/3570 (450/64)



EUSKAL HERRIKO AGINTARITZAREN ALDIZKARIA 140. zk.

2023ko uztailaren 24a, astelehena

Konpetentzia horrek forma eta eraikuntza geometriko nagusien irudikapena eta trazadura menderatzea
eskatzen du, eta, are garrantzitsuagoa dena, ikasleen hizkuntza plastiko pertsonalean integratzea.
Kontua da, beraz, elementu horiek sorkuntza autonomoko eta esperimentazio praktikoko prozesuetan
sar daitezen sustatzea; era berean, alde batetik, errealitatearen pertzepzioa eta kontzeptualizazioa
bultzatzea, errealitatea artistikoki birsortu edo interpretatzeko, eta, bestetik, dekorazio-elementuak,
mosaikoak, patroiak eta tipografiak sortu eta diseinatzeko oinarrizko baliabide geometrikoak ematea.
Arte-ekoizpen horiek egitura formalak, ideiak edo kontzeptu estetikoak gauzatzeaz gain, ikasleentzat
baliabide baliotsua dira euren sentimenduak adierazteko eta emozioak bideratzeko, euren nortasuna
eraikitzen lagunduz.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, STEM2, KPSII1. 1, KPSII5, EK1,
KAKK1, KAKK2 eta KAKK3.1.

3. Espazioa eta hiru dimentsioko objektuak ulertzea eta irudikatzea, irudikapen artistikoetan duten
presentzia baloratuz, eta irudikapen-sistema egokiena hautatuz eta erabiliz ilustrazioak eta objektuak
eta espazioak diseinatzeko proiektuak egiteko.

Konpetentzia honek gauzatu nahi den arte-proiektuaren helbururako egokienak diren irudikapen proze-
durak eta -sistemak hautatu eta aplikatzeko gaitasunari egiten dio erreferentzia —bistak diedrikoan,
perspektiba axonometrikoan eta perspektiba konikoan—.

Era berean, espazioaren ikuspegia eta krokizazioan eta esku hutsezko marrazketan trebetasuna garatzea
du helburu, lanean egindako ahaleginean eta jarraitutasunean oinarrituta, horrekin guztiarekin ikasleen
trebetasun grafikoak ilustrazioetan hobetuz, baita objektuen eta espazioen diseinuetan ere. Azken batean,
helburua da ikasleei komunikazio-tresna grafikoak ematea, haien espazio-ikuspegia hobetzea eta irudika-
pen-sistemek artearen eta diseinuaren eremuetan dituzten aplikazioetako batzuetan has daitezen bultzatzea.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM4, KPSII1.1, KPSII5, EK3, KAKK4.1,
KAKK4.2.

4. Bozetoak aztertzea, definitzea eta egitea, banaka edo taldean, UNE eta ISO funtsezko arauak
aplikatuz objektuak eta espazioak interpretatzeko eta irudikatzeko, baita diseinu-proiektuak dokumen-
tatzea ere.

Konpetentzia horrek kode grafiko eta arau unibertsal batzuk (ISO eta UNE) aplikatzea eskatzen du, modu
argi eta unibokoan komunikatu ahal izateko soluzio pertsonalak eta diseinu-proiektuak, banaka edo taldean
eginak. Marrazketa normalizatuak aukera ematen du bozetoen eta krokisen bidezko soluzio posible, asko-
tariko eta sortzaileen lehen adierazpenetik, pentsamendu dibergentea sustatuz, azken formalizaziora arte.
Beraz, diseinuaren ideiaren eta gauzatze materialaren arteko tarteko urratsa izango da. lkasleak funtzio-
naltasuna, eraginkortasuna eta unibertsaltasuna funtsezko ezaugarriak dituen irudikapen mota batean
hastean datza; izan ere, marrazketa normalizatuak informazio erabilgarria, aplikatzeko eraginkorra eta
nazioarteko arauen bidez oso kodetua izan behar du, zalantzarik gabe interpretatu ahal izateko.

Bestalde, konpetentzia horrek talde-lana egitea ahalbidetzen du, errespetua, enpatia eta iritzi eta ikus-
puntu desberdinen balorazioa bezalako gaitasunen garapena bultzatuz.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, KE1, STEM4, KD3, KPSII5,
EK3, KAKK4.1, KAKK4.2.

5. Tresna digitalek eskaintzen dituzten aukerak modu kritiko, seguru eta arduratsuan integratzea eta
aprobetxatzea, 2D marrazketa bektorialeko eta 3D modelatuko programa eta aplikazio espezifikoak
hautatuz eta erabiliz, arte-sorkuntza pertsonaleko edo diseinuko prozesuak garatzeko.

Konpetentzia horrek berekin dakar modu kritiko, etiko, seguru eta arduratsuan erabiltzea, eta bi eta hiru
dimentsiotan marrazteko eta modelatzeko tresna digital eta teknika nagusien ezagutza praktiko eta
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instrumentala eskuratzea, jakintzagaiari buruzko gainerako jakintzekiko zeharka. Gailu digitalak sormen-
-prozesuan aplikatzeko tresna gisa erabiltzea eskatz en du, hainbat diziplina eta joera artistikotan espe-
rimentatzeko tresna gisa txertatzea, eta diseinu grafikoko proiektuak, objektuak eta espazioak kudea-
tzeko eta aurkezteko tresna gisa erabiltzea. Horrek guztiak laneko eta erantzukizuneko ohiturak finkatzen

laguntzen du.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM3, KD2, KD3, KPSII5, EK3, KAKK4. 1

eta KAKK4. 2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Lehenengo maila

Bigarren maila

1. konpetentzia espezifikoa.

1.1. Naturan, ingurunean, artean eta diseinuan egitura, forma
eta erlazio geometriko desberdinak jarrera proaktiboz azter-
tzea, hiztegi tekniko eta artistiko espezifikoa erabiliz, horien
funtzioa aztertuz eta testuinguru historikoaren barruan duten
garrantzia baloratuz.

1.1. Hautemateko eta gozatzeko jarrera proaktiboarekin, ar-
tean eta diseinuan forma eta erlazio geometrikoen presentzia
aztertzea, berariazko hiztegi teknikoa eta artistikoa, horiek
erabiltzeko arrazoia edo asmoa eta gai berari emandako
soluzioak ulertuz eta erabiliz.

2. konpetentzia espezifikoa.

2.1. Forma poligonalak marraztea eta formen diseinuari
aplikatutako oinarrizko ukitzaileak eta simetriak ebaztea,
trazaduran garbitasunaren eta zehaztasunaren garrantzia
aplikatuz eta balioetsiz.

2.1. Patroiak eta mosaikoak diseinatzea, transformazio geo-
metrikoak haien diseinura aplikatuz, zereginean zehaztasuna,
argitasuna eta garbitasuna erakutsiz.

2.2. Ideiak, sentimenduak eta emozioak transmititzea, esku
hutsez egindako naturalaren azterketak, zirriborroak eta
apunteak eginez, formen barneko eta kanpoko geometria
identifikatuz eta marrazketan duten garrantzia balioetsiz.

2.2. Sormenezko formak diseinatzea, ukitzaileak, loturak eta
kurba konikoak erabiliz, eta haien zehaztasunean zorrozta-
suna erabiliz.

3. konpetentzia espezifikoa.

3.1. Irudikapen-sistemen ezaugarriak bereiztea, kasu bakoi-
tzean, irudikapenaren helbururako sistemarik egokiena
hautatuz.

3.1. Perspektiba isometrikoan eta cavalieri perspektiban
forma bolumetrikoak marraztea, kurbak txertatuz, eta irudi-
kapen-sistema horiek artearen eta diseinuaren eremuetan
duten aplikazioa balioetsiz.

3.2. Objektu sinpleak irudikatzea, haien bista diedrikoak in-
terpretatuz, bai sistema axonometrikoan, bai sistema koni-
koan, emaitza konparatuz eta irukapen-sistema horien
ezaugarrie iburuz hausnartuz

3.2. Espazioak edo eszenografiak diseinatzea, perspektiba
konikoa aplikatuz, edukitako objektuen argiak eta itzalak
irudikatuz eta egindako prozesuari eta lortutako emaitzari
buruz hausnartuz

3.3. Ontzi errazak diseinatzea, perspektiba isometrikoan edo
cavalieri-perspektiban irudikatuz, beharrezko ezagutza tek-
nikoak aplikatuz, eta egindako prozesuari eta lortutako
emaitzari buruz hausnartuz.

3.4. llustrazioak edo binetak marraztea, perspektiba konikoa-
ren teknikak aplikatuz espazioak, objektuak edo pertsonak
hainbat ikuspuntutatik irudikatzean, eta lanean egindako
ahalegina eta jarraitutasuna baloratuz.

4. konpetentzia espezifikoa.

4.1. Bozetoak eta krokisak UNE ISO arauaren arabera egitea,
objektuen forma eta dimentsioak komunikatuz, ideia sortzai-
leak proposatuz eta problemak autonomiaz ebatziz, hizkuntza
unibertsal gisa duten garrantzia baloratuz.

4.1. Diseinu erraza proiektatzea, banaka edo taldean, norma-
lizazioaren bidez haren forma eta dimentsioak argi eta garbi
komunikatuz, kolaborazio lana arinduko duten estrategiak eta
trebetasunak aplikatuz, errespetua, enpatia eta iritzi eta
ikuspuntu desberdinen balorazioa erakutsiz.
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Bigarren maila

5. konpetentzia espezifikoa.

5.1. 2Dko marrazketa bektorialeko tresnak eta teknikak ma-
neiatzeko trebetasunak eskuratzea, laneko ohitura eta
erantzukizuna baloratuz eta diseinu-proiektuak egitean modu
seguruan aplikatuz.

5.1. Proiektuak egitea eta aurkeztea, marrazketa bektorialeko
tresnek diseinuaren eta artearen arloei eskaintzen dizkieten
aukerak aprobetxatuz, hura egikaritzean zorroztasunez joka-
tuz eta lanean jarraitutasuna erakutsiz.

5.2. 3Dko modelazioan hastea, eskulturak edo instalazioak
diseinatuz, sorkuntza-tresna gisa duen ahalmena baloratuz,
eta laneko eta erantzukizuneko ohitura sendotuz.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Lehenengo maila

Orokorrak.

Hautemateko eta gozatzeko jarrera proaktiboa.

Komunikazio-gaitasunaren aberastea, terminologia tekniko eta artistiko espezifikoa barneratuz

Pentsamendu dibergentearen, ingurunea behatzearen eta ulertzearen estimulazioa eta garapena.

Arrazoibideen zorroztasunarekiko interesa, zehaztasuna, argitasuna eta garbitasuna.

Ahaleginaren eta jarraitutasunaren balorazioa lanean.

Sormenaren eta espazio-ikuspegiaren sendotzea.

Iritzi eta ikuspuntu desberdinen balorazioa, errespetua eta enpatia.

Tresna digitalen erabilera kritikoa, etikoa, segurua eta arduratsua.

Lan- eta erantzukizun-ohituren finkapena

A. Geometria, artea eta ingurunea.

Geometria naturan, ingurunean eta artean. Behaketa zuzena eta zeharkakoa

Geometria konposizioan.

Espazioaren irudikapena artean. Artearen historian zehar genero-ikuspegitik eta kultura-aniztasunetik egindako ikuspegia-
ri buruzko azterketak.

Erlazio geometrikoak artean eta diseinuan: proportzioa, berdintasuna eta simetria. urrezko zenbakia artean eta naturan.

Zenbakizko eskalak eta eskala grafikoak. Eraikuntza eta erabilera.

Eraikuntza poligonalak. Aplikazioa diseinuan.

Oinarrizko ukitzaileak. Kurba teknikoak. Aplikazioa diseinuan.

Formaren barneko eta kanpoko geometriaren esku hutsezko azterketak. Apunteak eta zirriborroak.

B. Espazioaren irudikapen-sistema aplikatuak.

Proiekzio motak eta kontzeptua. Irudikapen-sistemen helburua.

Sistema diedriko ortogonala lehen diedroan. Bistak sistema europarrean.

Perspektiba isometrikoa eta cavalieri-perspektiba. Packaging diseinuaren hastapenak.

Perspektiba koniko, frontal eta zeiharraren aplikazioa komikian eta ilustrazioan.

C. Proiektuen diseinua eta normalizazioa.

Normalizazioaren kontzeptua. UNE, ISO funtsezko arauak. Proiektuen dokumentazio grafikoa: arauen beharra eta aplika-
zio-esparrua.

Bozetoen eta krokisen prestaketa.

2023/3570 (450/67)




EUSKAL HERRIKO AGINTARITZAREN ALDIZKARIA 140. zk.

2023ko uztailaren 24a, astelehena

Lehenengo maila

D. Diseinurako tresna digitalak.

2Dko marrazketa bektorialeko tresnen eta tekniken hastapenak. Diseinu grafikorako aplikazioak.

3Dko modelatzearen hastapenak. Arte-proiektuetarako aplikazioak.

Bigarren maila

Orokorrak.

Hautemateko eta gozatzeko jarrera proaktiboa.

Komunikazio-gaitasunaren aberastea, terminologia tekniko eta artistiko espezifikoa barneratuz.

Pentsamendu dibergentearen, ingurunea behatzearen eta ulertzearen estimulazioa eta garapena.

Arrazoibideen zorroztasunarekiko interesa, zehaztasuna, argitasuna eta garbitasuna.

Ahaleginaren eta jarraitutasunaren balorazioa lanean.

Sormenaren eta espazio-ikuspegiaren sendotzea.

Iritzi eta ikuspuntu desberdinen balorazioa, errespetua eta enpatia.

Tresna digitalen erabilera kritikoa, etikoa, segurua eta arduratsua.

Lan- eta erantzukizun-ohituren finkapena

A. Geometria, artea eta ingurunea.

Konposizio modularrak diseinu grafikoan, objektuen diseinuan eta espazioen diseinuan.

Geometria eta ilusio optikoak artean eta diseinuan.

Kurba konikoak naturan, ingurunean, artean eta diseinuan.

Espazioaren irudikapena diseinu eta arte garaikidean

Mosaikoen eta patroien sorrerari aplikatutako transformazio geometrikoak. Trazadura tresna digitalekin eta gabe.

Loturak eta ukitzaileak. Aplikazioa diseinu grafikoan, eskuzko trazaduraren eta trazadura digitalaren bidez.

B. Espazioaren irudikapen-sistema aplikatuak.

Zirkunferentzia eta solido sinpleen irudikapena perspektiba isometrikoan eta cavalieri perspektiban. Hiru dimentsioko formak
diseinatzeko aplikazioa.

Egitura poliedrikoak. Solido platonikoak.Aplikazioa arkitekturan eta diseinuan.

Perspektiba konikoaren, aurretiko perspektibaren, zeiharreko perspektibaren eta koadro inklinatukoaren aplikazioak espa-
zioen eta objektuen diseinuan. Argien eta itzalen irudikapena.

C. Proiektuen diseinua eta normalizazioa.

Diseinu-proiektu baten faseak: krokisetik tailerreko planora.

Objektuen irudikapena beren bista akotatuen bidez. Ebaketak, sekzioak eta hausturak.

D. Diseinurako tresna digitalak.

Arte- eta diseinu-proiektuei aplikatutako ordenagailuz lagundutako marrazketa.

ANALISI MUSIKALA

Analisi Musikala jakintzagaiak musika-proposamenetara zentzuz hurbiltzeko aukera ematen du, eta
horrek proposamenen esanahi eta ezaugarri desberdinak arakatzea eta ikuspegi kritiko jakintzagaiak
estetikotik aztertzea eskatzen du. Horri esker, ikasleek konpositoreak adierazi nahi izan zuen mezuaren
dimentsioak partekatu ahal izango dituzte, baita proposamenak berau sortu zeneko testuinguru histori-
ko-sozialarekin duen erlazioa ere. Aldi berean, lana entzuteak eta interpretazioak norberarengan eta
besteengan duen eraginaren balorazioa eskatzen du.
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Jakintzagai honen bidez, ikasleak musika-hizkuntzak antolatzeko eta konposatzeko teknika eta proze-
durekin ohitzen dira, eta, aldi berean, estilo eta testuinguru desberdinen funtsezko osagaiak antzematen
dituzte lan horietan. Musika-proposamen desberdinak aztertzeak soinu-unibertsoa zabaltzea sustatzen
du. Unibertso horretan mugitzen dira egunero ikasleak, eta arte-hizkuntzaren hainbat erabilera plantea-
tzeko aukera ematen die.

Musika-proposamen bat nola eraikitzen den aztertzeak lagundu egiten du espiritu kritikoa garatzen,
aniztasuna kultura-aberastasunerako iturri gisa baloratzen, jakin-mina sustatzen, enpatia hobetzen eta
hitzezko hizkuntzan emozioak definitzeko gai diren hizkuntza-erabilerak bilatzen. Horretarako, ikasleei
eskatuko zaie gai izan daitezela musika-hizkuntzaren elementuen, soinu-iturrien edo konposizio-tekni-
karen oinarrien erabilera baliabide estilistiko eta formal bereizgarriekin eta alderdi historiko-sozial ga-
rrantzitsuekin erlazionatzeko, baita gogoeta estetikoekin eta emozioekin ere. Iruzkinak, ahozko gogoetak
edo idatzizko aipamenak eginez, ikasleek musika-proposamen propioei, interpretazioari eta entzule gisa
duten inpresioari buruz ikasitakoa azalduko dute. Euren esperientzia partekatuz, modu eraginkorragoan
integratzen dute euren ikaskuntza, beste sortze-, egikaritze- edo hautemate-egoera batzuetan aplika-
tzeko.

Era berean, formula melodiko-erritmikoak eta eredu harmonikoak analisiaren bidez nola erabiltzen diren
ulertzeak aukera ematen du ikasleek beren musika-interpretazioetara modu aplikatuan eraman eta es-
kema oinarrizkoenetan automatizatu ahal izango dituzten konposizio-prozesuak barneratzeko, beren
inprobisazioetan eta sorkuntzetan modu logiko batean sartzeko.

Euren musika-sorkuntzak partekatzean eta analizatzean, eta sorkuntza-prozesuetan erabilitako proze-
durei eta tresnei buruz elkarrekin hausnartzean, berdinen arteko ikaskuntza sustatzen da, eta, ondoren,
beste sormen-lan batzuetan aplikatzea eta hobetzea, baita musika-lanak edo musika-laburpenak hau-
tematea ere.

Analisi Musikala jakintzagaia bi mailatan banatzen da, eta bigarrena lehenengo mailaren jarraipen logi-
koa da. Konpetentzia espezifikoak funtsezko lau osagairen arabera egituratzen dira: Kultura Nortasuna,
Kultura Harrera, Autoadierazpena eta Arte/Kultura Ekoizpena. Horiek ikasleen gaitasunak garatzen di-
tuzte, analisi musikala ezagutuz, erabiliz eta aplikatuz, musika ulertzeko, hartaz gozatzeko, hura ikertze-
ko, ezagutzeko eta erabiltzeko ezinbesteko tresna gisa.

Jakintzagaia musikaz egiten diren erabileren aurkikuntzak osatzen du jakintzagaiak, era horretan modu
kontzientean entzulearengan eragiteko, dela helburu terapeutikoekin, dela erabat musikalak ez diren
esparruetan erabiltzeari lotutako beste funtzionalitate batekin.

Ebaluazio-irizpideak zerrendatzen diren konpetentzia espezifikoak lortu diren ala ez zehazteko egin dira.
Musika-proposamen bat aztertzen ikastea proposamen osoa ulertzeko eta proposamen hori osatzen
duten elementuak hainbat testuingurutan erabiltzen jakiteko tresna da.

Maila bakoitza jakintza multzotan egituratzen da, eta ezagutza, trebetasun eta jarrera multzokatuak
osatzen dituzte. Lehenengo mailan, honako enuntziatu hauen pean: A. Analisi musikalaren hastapena
eta B. Forma musikala. Lehenengo mailako oinarrizko jakintzak entzute aktiboaren garapenean, gaitasun
analitikoetan eta musika-proposamen bat osatzen duten elementuak eta egiturak ulertzeko beharrezkoak
diren gaitasunen eta trebetasunen erabileran oinarritzen dira. Bigarren mailan, jakintzak bi epigrafetan
multzokatuta daude: A. Analisi musikalaren teknikak eta B. Musika-generoak. Bigarren maila honetan,
musikako ezagutzak hobetzen jarraitzen da, analisiaren erabilera musikan sakontzeko eta musika-ge-
neroetan berezkoak diren sormen-prozesuak ezagutzeko tresna gisa, historian zehar hainbat proposamen
artistiko-musikalen bidez.

Horretarako, ikasleek analisi-prozesuan modu aktiboan parte hartzea proposatzen da, eta, ikasgelako
jardueren bidez, ezagutzak aplikatu ahal izateko benetako egoerekin lotzea. Jakintzagaiak aukera
ematen du jarduerak diseinatzeko. Jarduera horietan, entzute aktiboak —euskarri grafiko edo bisualekin
edo gabe— kultura-ondarearen gaineko argumentazio kritikoa egiteko eta nortasun propioa eraikitzeko
gaitasuna sustatuko du, eta horrek proiektu artistikoak arrakastaz garatzeko aukera emango die.
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KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Hainbat lanetako musika-elementuak aztertzea, entzute aktiboa eta partituren azterketa erabiliz,
horien ezaugarriak deskribatzeko eta konparazioak egiteko.

Lan bat osatzen duten elementuen ezaugarrien deskribapenak bat egiten du teoria musikalari buruzko
ikaskuntzekin eta horien hautemate-ezagutzarekin, eta hainbat konposizio definitzen dituzten ezaugarrien
arteko konparazioa ahalbidetzen du.

Bestalde, hainbat testuingurutan sortutako eta genero eta estilo desberdinetakoak diren musika-lanen
arteko analogiak eta desberdintasunak hautemateak aukera ematen die ikasleei soinu-unibertso zabal
batean sartzeko, beren musika-gustuak aberasteko eta beren arte-errepertorioa zabaltzeko.

Gainera, ikasleei funtsezko elementuak ematen dizkie oraina ulertzeko eta interpretatzeko, kultura-nor-
tasun propioa garatzeko eta kultura- eta arte-ondarea babesteko.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, KPSII5, HK1, KAKK1, KAKK2.

2. Konposizio baten musika-elementuen arteko erlazioak ezartzea, haren egitura eta erabilitako
konposizio-prozedurak aztertuz, musika-lana genero, estilo eta sorkuntza-testuinguru batekin lotzeko.

Musika-pieza baten intentzionalitateak ezagutzeak musikagilearen adierazpen-borondatera hurbiltzea
esan nahi du; izan ere, musikagileak, bere sorkuntzan, musika-hizkuntzaren elementu diferenteak era-
biltzen ditu konposizioari forma eta zentzua emateko.

Horrek aukera ematen du erabilitako konposizio-tekniken ulermenean sakontzeko, eta, gainera, obraren
ikuspegi globala eraikitzen laguntzen du, osagaien eta azken emaitza musikalean eragina duten testuin-
guru-faktoreen eta faktore estilistikoen arteko erlazioaren bidez.

Egileari eta sorkuntza-testuinguruari buruzko informazio-iturri analogiko zein digitaletatik abiatuta iker-
ketak garatzeak konpetentzia hori hobeto garatzen laguntzen du.

Era berean, ikasleek konposizio baten ezaugarri bereizgarriak musikaren historian zehar eboluzionatu
duten estilo eta generoekin nahiz garrantzi bereziko forma-tipo jakin batzuekin lotu ahal izango dituzte.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, KD1, KPSII4, HK1, KAKK1, KAKK2.

3. Aztertutako obrei buruzko musika-iruzkinak eta -kritikak egitea, terminologia egokia erabiliz eta
hainbat informazio-iturri kontsultatuz, iritzi pertsonal oinarrituak adierazteko eta musika-ondarea za-
baltzen laguntzeko.

Musika-elementuak identifikatu, aztertu eta deskribatzeko trebetasunak garatzeak, baita hainbat lan eta
interpretazio alderatzeak ere, ikasleei beharrezko terminologia eta tresnak ematen dizkie, musika-lan
jakin baten sorkuntzari edo interpretazioari buruzko balorazio pertsonala modu arrazoituan azaltzeko.

Egokia da, beraz, ikasleek sentimenduen eta emozioen ahozko adierazpenaren gaitasunak dakartzan
onurak ulertzea. Pentsamendua talde-testuinguruetan adierazteak ikaskuntza kolektiboa errazten du,
ezagutzak berdinen artean transmititzen laguntzen du eta, aldi berean, autoestimua eta autopertzepzioa
indartzen ditu.

Era berean, iruzkin pertsonalak aberastu egingo dira ikasgelan argudiatutako hainbat ikuspuntu batera-
tuz eta hainbat iturri fidagarriren kontsultaren bidez lortutako informazioarekin.

Egunkari orokorretan edo aldizkari espezializatuetan argitaratutako kritiken irakurketak, gainera, aukera
emango du horrelako testuetan erabilitako egiturari eta hiztegiari buruz hausnartzeko, eta ikasleek bitarteko
analogiko edo digitalen bidez landu eta zabaldu ahal izango dituzten musika-aipamen, -iruzkin edo -kritike-
tarako ereduak eta adibideak eskainiko ditu. Testu horiek lantzeak, kasu askotan, kontsultatutako informazioa
berriz lantzea dakarrenez, egile-eskubideak eta jabetza intelektuala errespetatzea sustatuko da.

2023/3570 (450/70)



EUSKAL HERRIKO AGINTARITZAREN ALDIZKARIA 140. zk.

2023ko uztailaren 24a, astelehena

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK3, KD2, KD3, KPSII4, HK1,
EK3, KAKK3.1.

4. Oinarrizko konposizio-prozedurak eta teknologia digitalak erabiltzea, musika-elementu eta -egitura
egokienak erabiliz, obra errazak sortzeko eta inprobisazioak egiteko.

Musika ikuspegi analitiko baten bidez ulertzeko gai izateak aukera ematen die ikasleei musika-proposa-
menen garapenean aktiboki parte hartzeko, musika-lan edo zati baten soinu-formulazioa azpiko eduki
espresiboarekin lotzen duten konposizioetatik hartutako ereduetatik abiatuta.

Aldi berean, musika-ideia garatzeak berekin dakar lortu nahi diren efektuen araberako musika-materia-
lak eta estilo-ezaugarriak aukeratzea, harmoniaren, erritmoaren, melodiaren eta tonu-egituraren arauak
aplikatzea, eta konposizioak inprobisazioaren eta interpretazioaren beharretara egokitzea.

Oinarrizko konposizio-prozedurak aplikatzeak musika-lan berriak sortzea errazten du, musika-material
berri hori sormen-prozesuan txertatzen den testuinguruetan, jakintzagaiaren ikaskuntzak eta teknologia
berriek eskaintzen dituzten aukerak aplikatuz.

Oinarrizko konposizio-prozedurekin lotutako ikaskuntza horiek praktikan jartzeak adierazpen-gaitasunen
eta ekintzailetza-jarreren garapena ere lantzen du, taldeko musika-proiektuetan parte hartuz. Proiektu
horietan, ikasleek funtzio desberdinak hartzen dituzte beren gain, eta besteen ekarpenak eta ideiak
errespetatzen dituzte.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, STEM1, KD3, KPSII3.1, KPSII3.2,
EK3, KAKK3.1, KAKKS.2, KAKK4.1, KAKK4.2.

5. Musikaren erabilera helburu terapeutikoekin, eta beste adierazpide artistiko batzuekin batera,
ikertzea, hainbat informazio-iturri erabiliz eta musika-lanen ezaugarri musikalak aztertuz, musika-ezau-
garri jakin batzuek osasunean eta emozioetan nola eragiten duten ulertzeko.

Analisi musikala, tradizioz, obra bere sorkuntza-testuinguruan ulertzera bideratu izan da, musika-lan
horren musikak hautematen duenarengan musikak sor dezakeen efektua nabarmendu gabe.

Musika baliabide terapeutiko gisa erabiltzeari buruzko ikerketa ugari egin dira azken hamarkadetan, eta
arazo fisikoak, kognitiboak, psikologikoak edo sozialak dituzten pertsonengan sortzen duen onuraren
ebidentziak daude. Horrek aukera ematen du ikasleek musikaren ikuspegi analitikoa aberasteko, helbu-
ru terapeutikoekin erabiltzen den musikaren ezaugarriak identifikatuz, eta osasunean eta emozioetan
duen eragina ikusiz. Horretarako, hautatutako errepertorioa ikertzeko prozesuak garatu beharko dira,
informazio-iturri fidagarriak erabiliz.

Halaber, musikak beste arte batzuekin (zinema, dantza edo antzerkia, adibidez) batera betetzen dituen
ezaugarrien eta funtzioen analisiak aukera emango die ikasleei askotariko giro emozionalak sortzen
dituzten baliabide musikalak ezagutzeko eta barneratzeko, eta, ondoren, musika beste adierazpide ar-
tistiko batzuekin uztartzen duten sormenezko proposamenak garatzeko.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK3, STEM 4, KD1, KD3, KPSI14 KAKK2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Lehenengo maila Bigarren maila

1. konpetentzia espezifikoa

1.1. Musika-lan bat osatzen duten elementuak eta horien | 1.1. Entzute aktibotik eta partituren azterketatik abiatuta,
funtzioa identifikatzea, entzute aktiboaren bidez eta partitu- | musika-lan baten musika-ezaugarriak deskribatzea, haiek
raren eta entzutearen plazer estetikoaren laguntzaz. osatzen dituzten elementuak eta konposizioaren barruan
betetzen duten funtzioa jarrera irekiaz eta errespetuz aztertuz.
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Lehenego maila

Bigarren maila

1.2. Hainbat musika-konposiziotako oinarrizko elementu
teknikoak eta egitura formal bereizgarrienak deskribatzea,
askotariko obrak aztertuz, eta besteen iritziekiko errespetuz-
ko jarrera erakutsiz.

1.2. Hainbat musika-proposamenen osagaiak eta ezauga-
rriak alderatzea, haien arteko analogiak eta desberdintasunak
ezarriz eta kultura-aniztasuna errespetatuz.

2. konpetentzia espezifikoa

2.1. Musika-lanak modu gidatuan aztertzea, erabilitako egi-
tura formala eta konposizio-prozedurak identifikatuz, hainbat
baliabide eta euskarritan oinarrituz.

2.1. Historian zehar musika-genero nagusiek izan dituzten
forma-, konposizio- eta estilo-ezaugarriak identifikatzea,
euren elementu teknikoen eta egitura formalaren analisian
oinarrituz, jarrera irekiarekin eta ikuspegi estetikotik duten
garrantzia baloratuz.

2.2. Aztertutako musika-lanak beren sorkuntza-testuingurua-
rekin lotzea, egileari eta garaiari buruzko banakako eta tal-
deko ikerketa-prozesuen bidez, informazioa iturri fidagarrie-
tatik hautatuz eta hizkuntza tekniko egokia erabiliz.

2.2. Aztertutako musika-lanak genero, estilo eta sorkuntza-
-testuinguru jakin batekin lotzea, egitura formala, erabilitako
konposizio-prozedurak eta asmo artistikoa modu autono-
moan identifikatuz.

3. konpetentzia espezifikoa

3.1. Entzundako musikak eragindako zirrarak eta sentimen-
duak askatasunez eta jarrera irekiz adieraztea, pentsamendu
kritikoaren garapena erakusten duten argudioak erabiliz, eta
beste adierazpen artistiko batzuekiko lotura ezarriz.

3.1. Aztertutako musika-lanei buruzko iritzi pertsonalak
adieraztea, musika-terminologia egokia erabiliz, besteen iri-
tziekiko jarrera gogoetatsu eta errespetuzkoarekin.

3.2. Kultura-zabalkunde analogikoko eta/edo digitaleko
proiektuetan parte hartzea, analista kritiko gisa kolaboratuz
eta egile-eskubideak eta jabetza intelektuala errespetatuz.

3.2. Aztertutako musika-lanei buruzko norberaren iritzia
justifikatzea, baliabide analogiko eta digitaletatik informazio
egokiena ikertu, hautatu eta tratatuz.

3.3. Musika-kritikak eta norberaren iruzkinak egitea eta za-
baltzea, baliabide analogiko zein digitalen bidez, argudio eta
irizpide musikal egokietan oinarrituz, egile-eskubideak eta
jabetza intelektuala errespetatuz.

4. konpetentzia espezifikoa

4.1. Aurrez aztertutako musika-eredu jakin batzuk ahots-,
gorputz- edo instrumentu-interpretazioaren bidez erreprodu-
zitzea, haien egitura barneratuz, pertzepzio fisiko-motorraren
eta soinu-pertzepzioaren bidez, eta memorizazio-estrategiak
aplikatuz.

4.1. Musika-lan bat osatzen duten elementuak sormenez
aplikatzea konposizioetarako oinarri gisa, patroi melodiko,
erritmiko, harmoniko eta formalak eta funtsezko konposizio-
-prozedurak erabiliz.

4.2. Musika-egitura eta -sorkuntza laburrak inprobisatzea,
beren funtsezko elementuen ezagutzatik eta analisitik
abiatuz.

4.2. Inprobisazioen bidez, arte-hizkuntzaren erabilera des-
berdinekin taldean esperimentatzea, enpatia eta kolaborazioa
erakutsiz.

4.3 Teknologia digitalak musika-konposizioan erabiltzea
modu kritiko, seguru eta arduratsuz.

4.3. Analisi musikalari aplikatutako metodoak eta teknikak
eraginkortasunez erabiltzea, tresna teknologikoen laguntzaz,
musika-ondarea zabaltzen, hedatzen eta balioesten lagun-
tzeko autonomia erakutsiz.

5. konpetentzia espezifikoa

5.1. Musikak beste adierazpide batzuekin (zinema, antzerkia,
dantza...) erlazionatzen denean betetzen dituen funtzioak
identifikatzea, horien ezaugarriak eta ikuslearengan sortzen
duen efektua aztertuz.

5.1 Musikaren erabilera terapeutikoak aztertzea, baita zenbait
musika-ezaugarrik osasunean eta emozioetan nola eragiten
duten ere, informazio-iturri fidagarrietan lortutako informazio-
tik abiatuz.

5.2 Helburu terapeutikoekin erabiltzen den musikaren
ezaugarriak deskribatzea, obren adibideak aztertuz eta
haien ezaugarriek entzulearengan izan dezaketen ondorioe-
kin lotuz.
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OINARRIZKO JAKINTZAK

Lehenengo maila

A. Analisi musikalaren hastapena.

Partitura eta entzute aktiboa analisi musikalaren euskarri gisa.

Musika-proposamen baten oinarrizko elementuak eta horien arteko erlazioa: erritmoa, melodia, harmonia dinamikoa,
agogikoa, testura eta instrumentazioa.

Hainbat garai, estilo eta generotako musika-proposamen adierazgarriak entzuteko analisi-estrategiak.

Proiektuak ikertu, konposatu, zabaldu eta lantzeko baliabide digitalak eta musika-aplikazioak.

Iruzkinak, ahozko gogoetak eta musika-aipamenak.

Egile-eskubideak eta jabetza intelektuala.

Tresna digitalen erabilera kritikoa, iraunkorra eta arduratsua.

Enpatia eta hainbat ikuspunturen balorazioa.

B. Forma musikala.

Forma musikalaren oinarrizko elementuak identifikatzeko estrategiak.

Oinarrizko konposizio-printzipioak: errepikapena, bariazioa, kontrastea eta garapena.

Sailkapena eta tipologia formalak: forma sinpleak, konposatuak eta libreak.

Musikaren funtzioa beste adierazpen artistiko batzuekin batera.

Jarrera inklusiboen sustapena eta kultura-aniztasunaren onarpena.

Musika-proposamen sortzaileak beste arte batzuekin batera.

Bigarren maila

A. Analisi musikalaren teknikak

Konparazioa teknika analitiko gisa.

Entzumena eta partiturak aztertzeko teknikak.

Sorkuntza-testuingurua aztertzeko teknikak.

Sortzailearen pentsamendua, testuinguru-baldintzatzaileak eta obraren interpretazioa.

Iruzkinak, ahozko gogoetak eta musika-kritikak.

Musika ikertzeko, konposatzeko eta zabaltzeko baliabide digitalak.

Egile-eskubideak eta jabetza intelektuala.

Kultura digitalaren jarrera kritikoa, etikoa eta arduratsua.

B. Musika-generoak.

Musikaren soinu- eta estilo-ezaugarriak Erdi Arotik gaur egunera arte.

Musika-formak eta -generoak Erdi Arotik gaur egunera arte.

Musikaren erabilera helburu terapeutikoekin.

Orkestraren barruko instrumentu-familia nagusien erabilera eta eboluzio organologikoa.

Talde-lanean parte-hartze aktiboa eta arduratsua, diskriminazioa dakarten estereotipoak gaindituz.

Musikak osasunean eta emozioetan dituen eraginak.
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ARTE ESZENIKOAK

Arte Eszenikoak jakintzagaia bi ikasturtetan ematen da; ikasturte horietan curriculuma pixkanaka garatzen
da. Bizirik dagoen arte gisa, bere izaera nagusiki praktikoa da, esperimentazio eta esplorazio kolektibo-
koa; bertatik adierazkortasunaren, komunikazioaren eta sormenaren garapena sustatzeko, eta arte es-
zenikoen kode espezifikoak ezagutzeko. Izaera praktiko horrek berak bultzatzen du jakintzagai hau
beste batzuekin lotzera, non gorputz-trebetasunak, bokalak, testualak, musikalak edo proiektu artistikoen
plangintza eta kudeaketakoak ere lantzen diren.

Jakintzagaia bost konpetentzia espezifikotan oinarrituta diseinatu da, eta konpetentzia horiek etaparen
helburuekin eta Batxilergorako aurreikusitako funtsezko konpetentziekin lotzen dira. Konpetentzia espe-
zifiko horiei esker, ikasleek beren inguruko kultura-bizitzan parte har dezakete, eta ondarea zabaldu eta
balioetsi dezakete. Besteekiko errespetuzko eta kolaborazioko portaera sustatzen dute, eta, aldi berean,
haien pertzepzio-gaitasuna, sormena eta pentsamendu kritikoa garatzen laguntzen dute. Era berean,
arte eszenikoek ikasleengan sustatzen dute imajinarioa aberastea, adierazpen artistikoez gozatzeko
aukerak zabaltzea eta arte horiei lotutako garapen pertsonal, sozial, akademiko edo profesionalerako
aukerak identifikatzea. Halaber, irizpide estetikoa, komunikazio- eta negoziazio-trebetasunak, autoeza-
gutza, sormena, enpatia, irudimena eta espiritu ekintzailea bultzatzen dituzte.

Konpetentzia espezifiko horietatik zuzenean ondorioztatzen diren ebaluazio-irizpideak konpetentzia
horien lorpen-maila egiaztatzeko diseinatuta daude.

Konpetentzia espezifiko horiek eskuratzeko aktibatu beharko diren jakintzagaiaren oinarrizko jakintzak
bost multzotan antolatzen dira. Multzo horiek ez dira nahitaez aurkeztu diren ordenan landu behar, baizik
eta modu integratuan, ikaste-egoerek planteatzen dituzten eskaeren arabera; horrela, jakintzagaiaren
ikuspegi orokorra erraztuko da. Lehenengo multzoan, «Ondare eszenikoa» izenekoan, arte eszenikoen
tipologiei eta tradizioei erreparatzen zaie, baita denboran zehar izan dituzten aldaketei eta eraldaketei
ere. Bigarren multzoak, «Adierazpen eta komunikazio eszenikoa» izenekoak, eszena-esangurako
hainbat sistema, bitarteko eta kode biltzen ditu. Hirugarren multzoak, «Interpretazioa» izenekoak, birsor-
tze eta irudikapen eszenikoari buruzko elementuak biltzen ditu. Laugarren multzoak, «Antzezpena eta
eszenifikazioay izenekoak, ikuskizun eszenikoari eta talde-lanari buruzko jakintzak biltzen ditu. Azkenik,
«Arte eszenikoetan harrera» izeneko multzoa publikoaz eta adierazpen eszenikoak aztertzeko estrategiez
eta teknikez arduratzen da.

Espero da ikasleak gai izatea oinarrizko jakintzak abian jartzeko ikaste-egoeren barruan, non gero eta
autonomoagoak izango diren eta pixkanaka beren ikaskuntza-prozesuaz arduratzen diren gizarte-era-
gile gisa jardungo duten. Ikasleek adierazpen eta proposamen desberdinetan funtzio desberdinak beren
gain hartzetik abiatuta egoerak proposatzea gomendatzen da, birsortze artistikoaren parte bizia izan
daitezen. Horretarako, positiboa izango da jakintzagaiaren antolaketa publiko mota desberdinen aurrean
eta agertoki desberdinetan proiektuak egiteko programatzea, gozamen artistikoa partekatuz eta komu-
nitatearen bizitza kulturala aberastuz. Horri dagokionez, komeni da hainbat erreferentzia kulturalen berri
emango duten piezak hautatzea.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Garai eta tradizio desberdinetako adierazpen eszenikoak aztertzea, horien ezaugarriak deskribatuz,
euren testuinguruarekin erlazioak ezarriz eta balizko eraginak eta proiekzioak identifikatuz, ondarea
baloratzeko eta norberaren iruditeria aberasteko.

Konpetentzia hori eskuratzeak berekin dakar hainbat garai eta tradiziotako ikuskizun eszenikoen mota
nagusien ezaugarriak identifikatzen eta deskribatzen ikastea, baita ikuskizun horiek beren testuinguru
historiko eta geografikoarekin erlazionatzen ikastea ere, horien sorburu edo isla diren gizarte-eraldake-
tetan duten garrantzia baloratuz. lkuskizun horiek testuinguruan kokatzeak garai eta testuinguru sozial
jakin bateko produktu gisa behar bezala baloratzea ahalbidetuko du, eta, aldi berean, haien eboluzioari
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eta orainarekin duten erlazioari buruzko gogoeta egitea ahalbidetuko du. Horregatik, mendebaldeko
kanonera jotzeaz gain, komeni da beste kultura-tradizio batzuetara hurbiltzea. Gainera, arreta jarriko da
ondare eszenikoaren aniztasunean ezartzen diren erlazio motetan: formen eta estiloen arteko eraginak
—denboran bereizita egon edo ez kontuan hartu gabe—, aldi bateko elementu jakin batzuk beste aldi
batean irauten duten ikustea, eta estilo edo korronte jakin batek sortzen dituen erreakzio, arbuio edo
subertsioak. Bestalde, testuinguruaren azterketari heltzean genero-ikuspegia eta kulturartekoa sartzeak
lagunduko du ikasleek uler dezaten emakumeak eta diskriminazioa jasaten duten talde etnikoetako eta
populazioetako pertsonek historian zehar artean izan duten zeregina, eta garai bakoitzean jaso dituzten
iritziak. Alde horretatik, hainbat obratan izan dituzten antzezpenak ez ezik, arte eszenikoei egin dizkieten
ekarpenak ere aztertu beharko dira.

Konpetentzia honen garapenaren esparruan, harrera aktibotik eta hiztegi tekniko egokiarekin, adierazpen
eszeniko adierazgarriak aztertuko dira, eta, ahal dela, horiek eszenaratzearen bidez, zuzenean edo
erreprodukzio analogiko edo digitalen bidez eskuratuko dira. Testuen eta irudien iruzkinak eta iturri bi-
bliografikoak kontsultatzea ere baliagarriak izango dira.

Gehien ezagutzen dituzten adierazpideak ez diren beste batzuk aurkitzeak ikasleen imajinarioa aberas-
tuko du, eta beren sorkuntzetan edo interpretazioetan aplikatzeko ideiak eta teknikak emango
dizkie. Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, HKK3, KE3, KD1, KD2, KPSII2, HK1,
KAKK1 eta KAKK2

2. Eszena-esangurako sistema, bitarteko eta kodeen adierazpen-aukerak aztertzea, jarduera prakti-
koen bidez, haien erabilera baliabideen errepertorio pertsonalean txertatzeko, eta komunikazio-as-
moaren arabera egokienak direnak hautatzeko irizpidea garatzeko.

Eszena-esangurako sistemek, bitartekoek eta kodeek eskaintzen dituzten adierazpen-aukerak aurkitzeak
eta aztertzeak ikasleei aukera ematen die euren baliabideen errepertorio pertsonala aberasteko, eta
komunikazio-behar edo -asmo bakoitzerako egokienak hautatzen eta aplikatzen ikasteko. Dramatizazioa,
jolasa, talde-sorkuntza eta inprobisazioa, bai arautua bai askea, bitarteko egokiak dira miaketa hori
egiteko. Ikasgelan, jarduera praktiko horiek aukera emango diete ikasleei, banaka edo taldean, egoera-
ri, ekintzari eta gatazka dramatikoari buruz hausnartzeko hainbat teknika eta estrategia aurkitu eta
aplikatzeko, edo pertsonaiaren azterketa, eraikuntza eta karakterizazioa egiteko. Era berean, jarduera
horiek 0so tresna baliagarriak izango dira agertokian islatu nahi diren ideia, sentimendu eta emozioeta-
ra hobekien egokitzen diren dantza-baliabideak, baliabide plastikoak, literarioak, ikus-entzunezkoak edo
bestelakoak hautatzen ikasteko.

Teknologia digitalek baliabide horien erabileraren adibide-sorta zabal baterako sarbidea ere erraztuko
dute. Adierazpen eta komunikazio eszenikorako aukerak aztertzeak autoezagutza, konfiantza eta moti-
bazioa errazten ditu, eta ideien eta iritzien aniztasunarekiko errespetua, berdinen arteko aberastasun
kulturala eta oztopo eta estereotipo sozial, kultural edo sexistak gainditzen laguntzen du.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, KD1, KPSII1.1, KPSII2, HK1,
EKK3, KAKK3.1.

3. Ekintza dramatikoaren edo dantza-ekintzaren birsorkuntza eta irudikapena lantzea, mota guztieta-
ko pertsonaiak eta gatazkak erakusten dituzten eszenen eraikuntza kolektibotik abiatuz, komunikazio-
eta negoziazio-trebetasunak garatzeko eta autoezagutza, sormena, enpatia, irudimena eta espiritu
ekintzailea indartzeko hainbat egoera eta testuingurutan.

Birsortze eta irudikapen eszenikoak kultura-ondare immateriala ulertzen eta aintzatesten laguntzen du,
baita norberaren adierazpenerako aukerak zabaltzen ere, interpretearen berezko trebetasunak eta mu-
gimendu-teknikak, ahozkoak, keinuzkoak eta erritmiko-musikalak eskuratuz.

Obrak irakurtzea eta aztertzea, ikuskizunak ikustea eta entseguak banakako eta taldeko interpretazio-tre-
betasun eta -teknika horiek eskuratzeko uneak eta espazioak dira. Banakako interpretazioak hainbat alder-
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di lantzeko aukera ematen du, hala nola kontzentrazioa, memorizazioa, adierazpen pertsonala edo zuzen-
daritzaren jarraibideetara egokitzea. Bestalde, talde-interpretazioak hainbat funtzio betetzeko gaitasuna
garatzen laguntzen du, baita besteei entzuteko eta emanaldian haiekin elkarreraginean aritzeko gaitasuna
ere. Konpetentzia hori eskuratzen dela ziurtatzeko, mota guztietako pertsonaiak, egoerak eta gatazka dra-
matikoak erakusten dituzten eszenen eraikuntza kolektiboan ikasleek parte har dezaten sustatu behar da.

Interpretazio-teknikak barneratzeak eta obrak ikasgelan edo ikasgelatik kanpo antzezteak beste estra-
tegia eta trebetasun batzuk eskuratzea eskatzen du, ikasleei ikaskuntza-prozesuak berak sor dezakeen
frustrazioa behar bezala kudeatzen laguntzeko, kontzentrazioari eusten laguntzeko eta emanaldietan
zehar segurtasunik eza eta beldur eszenikoa gainditzen laguntzeko. Emozioak kontrolatzeko eta kudea-
tzeko estrategia horiek ikasleei euren autoestimua garatzen lagunduko diete, eta ziurgabetasun-egoerei
eta aurre egin beharko dieten erronkei segurtasun handiagoz aurre egiteko aukera emango diete.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, KD2, KPSII1.1, KPSII2, HK1,
EKK1, KAKKS.

4. Sorkuntza eta hedapen eszenikoko proiektuak egitea, horien faseak planifikatuz, esanahi-elemen-
tuak hautatuz eta egituratuz, eta hainbat funtzio ekimenez eta erantzukizunez hartuz, komunikazio-
-asmoa adierazteko, kultura-ingurunea aberasteko eta garapen pertsonal, sozial, akademiko edo
profesionalerako aukerak identifikatzeko.

Sorkuntza eta hedapen eszenikoko proiektu baten diseinuak eta errealizazioak lan planifikatua eta tal-
de-lana eskatzen du. Baterako sorkuntza-prozesu horretan parte hartzeak lagundu egiten du ikasleen
ekimena eta autonomia sustatzen, aurkitutako zailtasunak sormenez ebazten, talde-lana baloratzen,
helburu komun bat lortzeko banakako erantzukizunak hartzen, eta enpatia eta gaitasun- eta iritzi-aniz-
tasunarekiko errespetua sustatzen.

Jakintzagai honen eta beste batzuen esparruan eskuratutako ikaskuntzak aktibatuz, ikasleek proiektuko
ideiak sortu eta hobetu beharko dituzte, hainbat iturri digital eta bibliografikotara joz, jabetza intelektuala
errespetatuz eta komunikazio-asmoa, aurreikusitako harrera-esparruaren ezaugarriak eta proiektuaren
bideragarritasuna eta jasangarritasuna kontuan hartuz, baldintza eta muga tekniko posibleei dagokienez.
Gainera, esanahi-elementu egokienak hautatu eta egituratuko ditu; interpretazio-, irudikapen- eta esze-
nifikazio-jarraibideak ezarriko ditu; proiektuaren etapak planifikatuko ditu, bereziki, entseguetarako behar
den denbora ziurtatuz; eta zereginak modu orekatu eta eraginkorrean banatuko ditu, funtzioen identifi-
kaziotik eta prozesuaren fase diferentetan funtzio bakoitzari lotutako lan-kargatik abiatuta. Hedapen-,
sustapen- eta ebaluazio-plan bat ere aurreikusi beharko du, arte eszenikoen sustapenean nahastutako
erakunde eta organismo publiko eta pribatuekin harremanetan jartzea kontuan hartzeko aukerarekin.
Ekintza horiek guztiak egin ahal izateko, oso baliagarria izango da ikasgelan kasu zehatzak aztertzea,
hasierako ideiatik hasi eta ikuskizuna taularatu arteko prozesua ikusi eta ulertu ahal izateko.

Proiektuak berekin ekar dezake, halaber, diziplina anitzeko lana eta hainbat aplikazio eta tresna tekno-
logiko, analogiko eta digitalen erabilera. Bestalde, interpretazioak zein ekoizpenaren funtzioren bat be-
tetzeak aukera emango die ikasleei beren gaitasunak ezagutzeko eta arte eszenikoen esparruarekin
lotutako garapen pertsonal, sozial, akademiko edo profesionalerako hainbat aukera ezagutzeko. Aukera
horiek sormenak ematen duen balio erantsia dute.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK3, KD2, KPSII13.1, KPSII5, HK2, HK3,
EK2, EK3, KAKK4.1, KAKK4.2.

5. Adierazpen eszenikoak kritikoki baloratzea, zein publikori zuzendua dagoen identifikatuz eta haien
ezaugarriak eta aurrekontu artistikoak aztertuz, irizpide estetikoa garatzeko, ondarea zabaltzeko eta
arte eszenikoez gozatzeko aukerak zabaltzeko.

Ikuskizunetara joateak edo hainbat adierazpen eszeniko ikusteak, dela zuzenean, dela bitarteko digitalen

bidez, ikuslearen rol bikoitzaz jabetzeko aukera ematen die ikasleei, hartzaile aktibo eta baloratzaile
kritiko gisa. Esperientzia hori baliatu behar da publikoaren nozioan sakontzeko eta haren tipologia eza-
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gutzeko. Katarsiaren bizipen kolektiboak, arrozteak, identifikazioak eta parte-hartzeak, gainera, harre-
ra-prozesua ulertzen laguntzen dute, eta elementu motibatzaile gisa funtziona dezakete harrera aktiboa-
ren garapenean. Azterketa kritikorako estrategiak eta teknikak eskuratzeak mesede egingo dio; gainera,
estrategia eta teknika horiek taldeko kideek obra jakin bati buruz egiten dituzten iritziak eta iruzkinak
bateratzetik abiatuta landu daitezke. Ezagutza batera eraikitzeko prozesu horretan lagunduko dute kriti-
ka eszenikoetan eta aipamen dramatikoetan adituek adierazitako balorazioek. Testu horiek kontsultatzean,
ikasleek hiztegi espezifiko bat, egitura berriak eta tresna berriak aurkituko dituzte, beren balorazio kritikoak
hobeto artikulatzen lagunduko dietenak. Horiek ahoz, idatziz edo modu multimodalean formulatu ahal
izango dituzte, betiere jabetza intelektuala errespetatuz, kasu bakoitzean azterketa-kontzeptu eta -es-
trategia egokienak erabiliz. Ekoizpen horietan, hala badagokio, obraren abiapuntu den testuaren balora-
zio bat egin ahal izango da. lkasleen kritikak argitaratzea baliagarri izan daiteke ondarea zabaltzeko

tresna gisa eta espazio eszeniko desberdinetara jotzeko gonbidapen gisa.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK3, KD1, KD2, KPSII4,

HK1, KAKK1, KAKK2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Lehengo maila

Bigarren maila

1. konpetentzia espezifikoa

1.1 Hiztegi egokiarekin, garai eta tradizio desberdinetako
adierazpen eszenikoen ezaugarri nagusiak identifikatzea,
haien testuinguruarekin erlazioak ezarriz eta horiek modu
aktiboan jasotzeko irekitasun-, interes- eta errespetu-jarrera
nabarmenduz.

1.1 Hiztegi egokiarekin, garai eta tradizio desberdinetako
adierazpen eszenikoak aztertzea, haien ezaugarriak deskri-
batuz, haien testuinguruarekin erlazioak ezarriz eta horiek
modu aktiboan jasotzeko irekitasun-, interes- eta errespetu-
-jarrera nabarmenduz.

1.2 Garai eta tradizio desberdinetako adierazpen eszenikoen
arteko loturak ezartzea, egungo arte eszenikoetan duten
eragina baloratuz.

1.2 Garai eta tradizio desberdinetako ohitura, gustu eta
erreferente eszenikoak kritikoki baloratzea, haien eboluzioa-
ri buruz eta oraingoekin duten erlazioari buruz hausnartuz.

2. konpetentzia espezifikoa

2.1 Eszena-esangurako sistemak, bitartekoak eta kodeak
esploratzen ekimenez, konfiantzaz eta sormenez parte har-
tzea, jarduera praktikoen bidez.

2.1 Eszena-esangurako sistemak, bitartekoak eta kodeak
esploratzen ekimenez, konfiantzaz eta sormenez parte har-
tzea, jarduera praktikoen bidez.

2.2 Ekintza dramatikoa edo dantzakoa, pertsonaien diseinua
eta egoeren eta eszenen konfigurazioa islatzea, baliabideen
errepertorio pertsonala osatzen duten tekniken artean tekni-
ka egokienak hautatuz.

2.2 Ekintza dramatikoa edo dantzakoa, pertsonaien diseinua
eta egoeren eta eszenen konfigurazioa islatzea, komunika-
zio-asmoaren arabera egokienak diren baliabideen erreper-
torio pertsonaleko teknikak hautatuz.

3. konpetentzia espezifikoa

3.1 Interpretatzeko oinarrizko teknikak erabiltzea, buruz
ikasteko estrategiak aplikatuz eta entseguak entzute-, elka-
rrizketa- eta ikaskuntza-espazio gisa baloratuz.

3.1 Hainbat interpretazio-teknika sormenez erabiltzea, buruz
ikasteko estrategiak aplikatuz eta entseguak entzute-, elka-
rrizketa- eta ikaskuntza-espazio gisa baloratuz.

3.2 Ekintza dramatikoa edo dantzatua islatzea eta irudika-
tzea, eraginkortasuna erakutsiz, zuzendaritzaren jarraibideei
jarraituz, kontzentrazioari eutsiz eta antsietatea eta beldur
eszenikoa modu gidatuan kudeatuz.

3.2 Ekintza eszenikoa islatzea eta irudikatzea, zehaztasuna,
eraginkortasuna eta adierazkortasuna erakutsiz, zuzendari-
tzaren jarraibideei jarraituz, kontzentrazioari eutsiz, eta an-
tsietatea eta beldur eszenikoa modu gidatuan kudeatuz.

4. konpetentzia espezifikoa

4.1 Sorkuntza eta hedapen eszenikoko proiektu kolektiboen
errealizazioan aktiboki parte hartzea, hainbat funtzio ekime-
nez eta erantzukizunez hartuz, eta taldeko gainerako kideen
ekarpenak eta esperientziak baloratuz eta errespetatuz.

4.1 Sorkuntza eta hedapen eszenikoko proiektu kolektiboen
diseinuan ekimenez, erantzukizunez eta talde-kontzientziaz
parte hartzea, plangintzan eta errealizazioan, faseak behar
bezala antolatuz, zereginak modu arrazoituan banatuz, haien
bideragarritasuna eta jasangarritasuna ebaluatuz, eta esan-
gura-elementuak eta interpretazio-, antzezpenedo eszenifi-
kazio-jarraibideak hautatuz eta egituratuz.
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4.2 Sorkuntza eta hedapen eszenikoko proiektuetan parte
hartzearen emaitzak ebaluatu eta aurkeztea, planteatutako
helburuen eta lortutako azken produktuaren arteko erlazioa
aztertuz, eta horien artean egon daitezkeen desberdintasu-
nak modu arrazoituan azalduz.

4.2 Sorkuntza eta hedapen eszenikoko proiektuen emaitzak
ebaluatu eta aurkeztea, planteatutako helburuen eta lortuta-
ko azken produktuaren arteko erlazioa aztertuz, eta horien
artean egon daitezkeen desberdintasunak azalduz.

4.3 Esparru artistikoarekin erlazionatutako garapen pertso-
nalerako, sozialerako, akademikorako edo profesionalerako
aukerak identifikatzea, haien balio erantsia ulertuz eta iritzi
pertsonala modu kritikoan eta errespetuz adieraziz.

5. konpetentzia espezifikoa

5.1 Ikuskizun jakin bat zer publiko motari zuzentzen zaion
identifikatzea, argumentuak obraren analisian eta ikusleen
erreakzioetan oinarrituz.

5.1 Proposamen eszeniko jakin bati eskainitako harrera ba-
loratzea, obraren ezaugarriak, eszenaratzearen testuingurua
eta ikusleen erreakzioak erlazionatuz.

5.2 Adierazpen eszenikoak komentatzea, terminologia egokia
erabiliz, iturri fidagarrietatik informazioa birlanduz, eta horien
ezaugarri eta aurrekontu artistikoei buruzko gogoeta kritikoa
eginez.

5.2 Erreseina eta kritika eszenikoak egitea eta partekatzea,
terminologia egokia erabiliz, iturri fidagarriak kontsultatuz eta
obraren ezaugarriei, aurrekontu artistikoei eta harrerari bu-
ruzko gogoeta zorroztasunez eta sendotasunez eginez.

OINARRIZKO

JAKINTZAK

Lehenengo maila

A. Ondare eszenikoa

Arte eszenikoak: kontzeptua, tipologiak eta tradizioak.

Arte eszenikoak eta hauen historia: aldaketak eta eraldaketak.

Dramatikotasuna, antzerki-izaera eta performatibitatea.

Ondare immateriala.

B. Adierazpen eta komunikazio eszenikoa.

Eszena-esangurako kodeak: izaera, deskribapena eta sailkapena.

Espazio eszenikoa esanahi-sortzaile gisa. Antzerki-konbentzioa.

Baliabide plastikoak: eszenografia bolumetrikoa eta birtuala, k

arakterizazioa, argiztapena eta soinu-espazioa.

Literatura-baliabideak eta bestelako materialak. Testu dramatikoa.

Gatazka dramatikoa: pertsonaia, egoera eta ekintza dramatikoa.

Pertsonaia dramatikoa: analisia, karakterizazioa eta eraikuntza.

Joko dramatikoa

Eszena-esangurako kodeak: izaera, deskribapena eta sailkapena.

C. Interpretazioa.

Prestakuntza fisikoa eta adierazpen aurreko prestakuntza. Go

rputzaren zaintza.

Interpretazioko edo dantzako metodoak eta teknikak.

Interpretearen instrumentuak: gorputz-adierazpena, keinu-a
emozionala.

dierazpena, ahozkoa eta erritmiko-musikala. Kontzientzia

Pertsonaia dramatikoa: irudikapen-mailak, helburuak eta funtzioak.

Interpretazio-partitura eta haren gauzatzea

D. Antzezpena eta eszenifikazioa.

Ikuskizun eszenikoa: kontzeptua eta ezaugarriak.
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Lehenengo maila

Ikuskizunaren oinarrizko tipologiak: klasikoa, abangoardiakoa, gorputzekoa, mendebaldekoa, ekialdekoa, objektuena,
musikala, dantzakoa, barrukoa, kalekoa.

Bestelako aurkezpen eszenikoak: happening, performance, bideo-antzerkia edo antzerki-dantza.

Ikuskizun baten diseinua: ekipoak, faseak eta lan-arloak.

Entseguak: tipologia, helburuak eta antolamendua.

Ikuskizun eszenikoen antzezpena.

Talde-laneko estrategiak. Gatazken konponketa.

E. Harrera arte eszenikoetan.

Publikoa: kontzeptua eta tipologiak.

Antzerki-harrera: katarsia, arroztasuna eta partaidetza.

Adierazpen eszenikoak aztertzeko estrategiak eta teknikak.

Jabetza intelektualaren errespetua. Norberaren sormenaren babesa.

Bigarren maila

A. Ondare eszenikoa

Arte eszenikoak eta hauen historia: aldaketak eta eraldaketak.

Arte eszenikoen esanahi soziala

Adierazpen ikusgarriak: erritualak eta sozialak. Herri-jaiak.

Antzezpen eszenikoaren eta performatiboaren egungo joerak.

Ahozkoak ez diren adierazpenak.

B. Adierazpen eta komunikazio eszenikoa.

Emozioen, ideien edo testu eszenikoen adierazpena eta komunikazioa.

Egungo egitura dramatikoak eta dantzakoak.

Pertsonaia jardunean gaur egungo adierazpenetan.

Jolas dramatikoa, dantza, inprobisazioa, dramatizazioa eta sorkuntza kolektiboa.

C. Interpretazioa.

Egungo arte dramatikoaren eta dantzaren interpretazio-metodoak.

Interpretearen instrumentuetan sakontzea: gorputz-adierazpena, dantza, ahozkoa eta erritmiko-musikala. Kontzientzia
emozionala.

Pertsonaia dramatikoaren egungo eraikuntza.

Sorkuntza eszenikoa: prozesua eta gauzatzea.

D. Antzezpena eta eszenifikazioa.

Obra eszeniko baten diseinua: ekipoak, faseak eta lan-arloak. Espazio eszenikoak eta espazio ez-eszenikoak. Ahozkoak
ez diren hizkuntzen eta hizkuntza teknologikoen integrazioa.

Dramaturgia proiektu eszeniko baten diseinuan.

Proiektu eszeniko baten ekoizpena eta errealizazioa.

Zuzendaritza artistikoa proiektu eszenikotan.

Entseguak: zuzendaritza eszenikoaren eta kudeaketaren funtzioak.

Ikuskizun eszenikoen antzezpena.

Produktu eszenikoen erakusketa, hedapena, banaketa eta ebaluazioa.

Talde-laneko estrategiak. Zereginen banaketa eta lidergo partekatua. Gatazken konponketa.

Jakintzagaiari lotutako garapen pertsonal, sozial, akademiko eta profesionalerako aukerak.
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Bigarren maila

E. Harrera arte eszenikoetan.

Adierazpen eszenikoak aztertzeko estrategiak eta teknikak. Testua, eszenaratzearekin duen erlazioan.

Kritika eszenikoa. Erreseina bat egiteko estrategiak eta teknikak.

Jabetza intelektualaren errespetua. Norberaren sormenaren babesa.

ARTEAREN OINARRIAK

Artearen Oinarriak jakintzagaiaren bidez, ikasleek hainbat diziplina artistikoko zenbait obra aztertuko
dituzte, forma eta teknika ezberdinak dituztenak, kronologikoki kokatzeko, identifikatuta, ikaskuntza hori
sorkuntza artistikoaren ideiarekin lotuta. Diziplina horrek beren berezko baliabideak aberastuko ditu, eta
ezagutza kultural irekia eta desberdina handituko du. Gainera, bereganatutako kontzeptuei esker, ikasleek
kontzientzia berezia izango dute ondare kultural eta artistikoarekiko. Horrez gain, hainbat obra eta artis-
ta ezagutu eta ezagutaraziko dituzte, zenbait arrazoi medio, artearen historia tradizionalean ezkutuan
egon direnak.

Irteera-profilaren funtsezko konpetentziaren garapenaren bidez, ikaskuntza holistikoa eta konpetentzia-
la errazten dira, komunikatzeko gaitasuna, bitarteko analogiko eta digitalekin ikerkuntza zientifikoko
tresnak erabiltzea eta ezagutzaren eraikuntzan konpetentzia pertsonala, soziala eta ikasten ikastekoaren
gaitasunaren garapena sustatuz. Azkenik, jakintzagai honetan, aztertutako obren dimentsio sozialari,
historikoari, zibikoari eta moralari buruzko gertakariak eta arauak aztertuko dira, eta horiek herritartasu-
nerako konpetentziarekin dute lotura. Ekintzailetza-konpetentziarekin batera, bereganatutako ezagutza
horiek praktikan jarriko dituzte ikasleek jakintzagaiaren berezko proiektuetan eta jakintzagaiarekin zeri-
kusirik ez duten proiektuetan, hala etorkizuneko goi-mailako prestakuntzetarako edo arteari lotutako
proiektu profesionaletan parte hartzeko prestatuko dira.

Hainbat artista eta obra ezagutu eta aztertzea, horien ingurumen-inpaktua kontuan hartuz, baita ondare
kultural eta artistikoaren kontserbazioa ere, egungo munduaren erronkekin eta garapen iraunkorreko
helburuekin konprometituta daude.

Konpetentzia espezifikoei dagokienez, elkarrekin lotuta eta mailakatuta bereganatuko dira, bakoitzaren
konplexutasun-maila kontuan hartuta. Zortzi konpetentzia espezifiko ezarri dira, eta honako hau dute
oinarri: artearen sorkuntzan gertatu diren aldaketak ulertzea, artearen funtzioen inguruan hausnartzea,
erabilitako hainbat lengoaia hautematea, hainbat bitarteko eta euskarritan egindako obrak aztertzea,
ezagutza zientifikoak integratzea, eta sentimenduak, emozioak edota ideiak adierazteko moduak bereiz-
tea. Hori guztia ikaskuntza eta banakako edo taldekako proiektuak uztartzeko bitartekoa izango dira,
iraunkortasun-testuinguruan, taldeko lana eta inklusioa balioan jarrita.

Oinarri Artistikoak jakintzagaiaren jakintza-multzoak honako hauek dira:

A. Arte-kontzeptua: jatorrien bila; multzo honetan artearen hainbat teoria aztertzen dira, eta horiek arteak
historian zehar izan dituen hainbat kontzeptu eta funtzioekin lotzen dira.

B. Arte Klasikoaren proiekzioa: multzo honetan, arte klasikoaren eta artearen askotariko susperraldi eta
eraginen gako adierazgarrienak ikasiko ditu ikasleak.

C. Argia eta espiritualitatea artean: argia-espiritualitatea binomioaren bidez, intereseko hainbat alderdi
lantzen dira, jarduera artistikoen eta mugimendu ezberdinen berezitasunak ezagutzeko.

D. Artea eta errepresentazioa: multzo honetan, errepresentazioari lotutako alderdiak aztertzen dira eta,
horretarako, ikusmen-berregite eta -interpretaziorako forma askotarikoak eta aberatsak alderatzen dira.

E. Artea adierazpen gisa: multzo honek adierazpen artistikoko aldagai mugagabe batzuk definitzen ditu,
korronte estetiko adierazgarrienak aztertuz eta alderatuz.
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F. Natura, gizartea eta komunikazioa artean: multzo honetan, artearen alderdi ekologikoa eta jiraunko-
rra hartzen dira kontuan, baita artearen alderdi soziala eta funtzionalitatea ere, eta artearen eta ko-
munikabideen arteko eraginak eta interferentziak.

G. Metodologiak eta estrategiak: multzo honek artearen ikasketa eta azterketa hainbat ikuspegitatik
barne hartzen ditu, baita talde-lanarekin eta proiektu artistikoen faseekin lotutako jakintzak ere.
Garatu beharreko jarrera-alderdiak ere kontuan hartu dira.

Bereganatutako ezagutza horiek praktikan jarriko dituzte ikasleek jakintzagaiaren berezko proiektuetan
eta jakintzagaiarekin zerikusirik ez duten proiektuetan, hala etorkizuneko goi-mailako prestakuntzetara-
ko edo arteari lotutako proiektu profesionaletan parte hartzeko prestatuko dira.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Artearen sorkuntzan gertatutako aldaketak ulertzea, garai historiko eta kultura-testuinguru bakoi-
tzaren arteko berdintasunak eta ezberdintasunak aztertuz, aniztasuna aberasgarria dela azaltzeko.

Arte-kontzeptuaren definizioa eztabaidagai da gaur egun ere. Artearen esanahia elementu bizia da, al-
dakorra, eta aldatzen joan da historian zehar. Aldaketak ez dira gertaeren kronologiagatik baino gertatu;
aldiz, artea ekoizten duten kulturen aniztasunarekin dute lotura. Arte informalaren sorrerak, zalantza
dadaistak edo argazkilaritzaren sorrerak, adibidez, astindu handia eman zioten kontzeptuari eta, beraz.
ikasleak ezagutu beharreko mugarriak dira.

Aldaketa horiek balioestea eta ezagutzea oso aberasgarria da ikasleen baliabideetarako, ondoren
hainbat estilo eta garaitako adierazpen artistikoak iritzi osatuagoaz baloratzeko, hainbat obra alderatuz,
horien arteko loturak ezarriz eta arrazoituta azalduz. Horri guztiari esker, ikasleek azaltzeko aukera
izango dute aniztasun artistikoaren aberastasuna eta, horretarako, ahoz, idatzi edo modu anitzen bidez
egingo dituzte aurkezpenak. Artera aurreiritzirik gabe hurbilduko dira eta beren kultura-ezagutza handi-
tuko dute.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin dago lotuta: HKK1, KPSII4, HK1, KAKK1,
KAKK2.

2. Arteak historian zehar izan dituen funtzioen inguruan hausnartzea, garai bakoitzeko funtzioaren
bilakaera aztertuz, berezitasunak aintzat hartzeko eta edozein garaitako ondare kultural eta artistikoa
balioan jartzeko.

Artearen esanahian murgiltzean, ezinbestean artearen baliagarritasuna jartzen da zalantzan. Kontzeptua
aldatzen joan den moduan, artearen funtzioak ere jasan ditu bere aldaketak historian zehar. Funtzio
magikoa, erlijiozkoa, pedagogikoa, oroitzapenezkoa edo estetikoa izan dira, besteak beste, arte-ekoiz-
penek gizateriaren hastapenetik izan dituen hainbat funtzioetako batzuk. Aldi berean, gizarteek eta
kulturek erabilera ezberdina eman diete aurretik zeuden produktu artistikoei, eta, batzuetan, erabilera
hori sortzerakoan izan zutenaren oso bestelakoa da. Jarduera artistikoaren funtzionaltasunen atribuzio-
-joko dinamiko hori ezagutu eta balioetsi egin behar dute ikasleek, hala, edozein garaitako ondare kultu-
ra eta artistikoari dagokion garrantzia emateko. Gainera, ikasleek edozein ekoizpen artistiko kokatzen
duten eta funtzioa baldintzatzen duten ingurumen- eta testuinguru-baldintzen jakitun izan behar dute,
obrak errespetutik, sakontasunez eta irizpideen arabera aztertzeko, eta ondorioak ahozko aurkezpen
bidez, testu bidez edo modu anitzen bidez azaltzeko. Aurkezpen horietan, betiere, berezitasunak balioan
jarri eta aurreiritziak alde batera utziko dira.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin dago lotuta: HKK1, KPSII4, HK1, HK3, KAKK1,
KAKK2.
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3. Garai eta estilo ezberdinetako ekoizpen artistikoak formalki, funtzionalki eta semantikoki aztertzea,
elementu eratzaileak eta lengoaien gakoak aintza hartuz eta hiztegi espezifikoa erabiliz, irizpide este-
tikoa garatzeko eta arteaz gozatzeko aukerak zabaltzeko.

Artearen estilo, joera eta mugimendu bakoitzak berezko lengoaiari lotutako gako komunak ditu. Gako
horiek laguntzen dute obra ulertzen eta obra sortu zen unearekin identifikatzen. Hurbilpen-metodo
horrek arte-lanak sailkatzea du helburu, eta horixe da ekoizpen artistikoaren unearen araberako
konplexutasuna jorratzeko lehenengo modua. Artearen estiloak, mugimenduak edo joerak aztertzeko
hurbiltze aldera, beharrezkoa da hainbat ekoizpen artistiko ikertzea eta iturri analogiko eta digitale-
tatik abiatutako informazioa aztertzea, berezitasunak eta puntu komunak nahiz ezberdintasunak
azalduz. |kasleek terminologia espezifiko zabala ezagutu behar dute, lengoaia zehatz, egoki eta
koherentearekin deskribatzeko artelan baten analisiak onartzen dituen fiabardura, aldagai eta zorroz-
tasun anitzak.

Gainera, mugimendu eta estilo artistikoei lotutako formak, funtzioak eta esanahiak aztertzeko hainbat
metodologia ulertu eta irizpidez aplikatu behar ditu, obretara hurbiltzeko oinarriak baitira eta artean
erabilitako lengoaia ezberdinak kontuan hartzeko aukera ematen baitute. Helburua da ikasleei irizpide
estetiko informatua ematea, edozein adierazpide artistiko jorratzeko. Horretarako, obra kontenplatzean,
estiloa eta testuingurua identifikatu eta artearen adierazpidearen aberastasuna jarriko ditu balioan, obraz
gozatzeko aukerak areagotuz.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin dago lotuta: HKK2, KD1, KPSII1.2, KPSII4, HK1,
KAKK1, KAKK2.

4. Hainbat bitarteko eta euskarri bidez egindako obra artistikoak azaltzea, sortu zireneko gizarte-,
geografia- eta historia-testuingurua identifikatuz, baita eragin eta proiekzio posibleak ere, garai eta
kultura bateko lekuko eta ondarearen elementu gisa balioesteko.

Ondare artistikoa behar bezala aintzat hartzeko, berau osatzen duten obrak sakon ezagutzea ez ezik,
hura sortu zeneko testuingurua ulertzea beharrezkoa da. Hala, edozein bitarteko edo euskarri bidez
egindako obra baten estilora eta hori kokatzen den mugimendura hurbiltzeko, kontuan hartu behar dira
obraren inguruko alderdi historikoak, geografikoa eta sozialak. Horri gehitzen badiogu teknikaren eta
prozeduraren analisia, beharrezko gakoak eskainiko ditu adierazpide artistiko ezberdinak interpretatzeko,
eta ikasleek obrak ezagueraz eta errespetuz balioesteko. Obrak sortu zireneko testuinguru historiko,
sozial eta geografikoaren analisia jorratzean genero-ikuspegia txertatzen bada, ikasleek ulertuko dute
zein izan den artean emakumeek izan duten zeregina historia zehar, eta emakumeekiko egon diren iritzi
ezberdinak, garaiaren arabera. lldo horretatik, emakumeen errepresentazioak ez ezik, sortzaile gisa egin
dituzten ekarpenak ere ikasiko dira.

Bestalde, ondare kultural eta artistikoaren aniztasunean hainbat harreman-mota gertatzen dira: estiloen
arteko eraginak, denbora bereizita edo ez, elementu batzuk garai batetik bestera gelditzea edota estilo
edo korronte jakin batek eragiten dituen erreakzioak, gutxiespenak edo subertsioak. Obren eta estiloen
arteko harremanak baldintzatzen dituzten fenomenoak ikasteak, ezagutzeak eta identifikatzeak, hainbat
iturri analogiko eta digitaletatik abiatuta jorratuta, ikasleari aukera ematen dio edozein ekoizpen artisti-
ko irizpidez eta sakontasunez aztertzeko. Hala, obra bere testuinguruan hobeto aztertzeko loturak
sortzen dira.

Hainbat bitarteko eta euskarriren bidez egindako obren analisien ondorioetatik abiatuta, ikasleek ahoz,
idatziz eta modu anitzetan egingo dituzte haien ikerketen emaitzak azaltzeko aurkezpenak eta, horien
bidez, adierazpide artistikoak garaiko ondare kultural gisa eta ondare osoaren parte gisa balioetsiko di-
tuzte.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin dago lotuta: HKK1, HKK2, KD1, KPSIl4, HK1,
KAKK1, KAKK2.
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5. Artearen ahalmen komunikatiboa ulertzea, hainbat ekoizpenetan bizitzako esperientzien isla iden-
tifikatuz eta aintzat hartuz, adierazpide artistikoa sormena, irudimena, autoestimua eta hazkunde
pertsonala indartzeko tresna gisa balioesteko.

Sormen artistikoaren lengoaia bereizgarri ezberdinak tresna bikaina dira ideia eta kontzeptuak eta
sentimendu eta emozioak transmititzeko. Baina artearen esanahia, komunikazio-egintza oro bezala,
artistak nola adierazten duenaren eta jendarteak obra nola hartzen duenaren arteko konbinazioa da.
Lengoaia artistikoaren dimentsio bikoitz horren ezagutza eta praktikari esker, ikasleek ekoizpen artistikoen
analisian sakondu ahal izango dute, obra mota ororen aurrean bizitakoa adieraziz. Era berean, beren
bizitzako esperientziak eta ekoizpen artistikoak lotuta, ikasleek adierazpide artistikoa sormena, irudime-
na, autoestimua eta hazkunde pertsonala garatzeko bitarteko gisa har dezakete aintzat.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin dago lotuta: HKK1, KPSII1.1, KPSII1.2, KPSII3.1,
HK1, KAKK2, KAKK3.1.

6. Hainbat obra artistiko formaren, esanahiaren, sorrera- eta harrera-testuinguruaren arabera inter-
pretatzea, sentiberatasuna eta zentzu kritikoa garatzeko eta ekoizpen artistikoekiko pertzepzio eta
iritzi ezberdinak balioesteko.

Obra baten forma, esanahia eta testuingurua dira obra artistikoak aztertzeko oinarrizko alderdiak eta,
gainera, obraren harrera aztertzeko alderdi adierazgarriak dira. Alderdi horiek identifikatzen badira,
ikasleek zentzuz egingo dute aurrera obrara sakontasunez hurbiltzeko: aurreko analisitik abiatuta, obra
artistikoa eta ezaguera-eremu ezberdinetan aurki daitezkeen beste elementuak lotzea. Interpretatzeko,
elementu berriak txertatu behar dira, eta ez soilik berezko ideia eta ezagutzak, sentimenduak eta emo-
zioak ere gehitu behar baitira. Hala, obra elementu bizia izango da ikasleentzat, bere egingo dute eta
elkarrizketarako eta iritzi-aniztasunerako objektu dinamizatzailea izango da. Enpatia laguntzeko elemen-
tu ere izango da. Interpretazioak ikasleen sormena aberasten du. Ikuspuntu ezberdinak baloratu behar
dituzte eta, beraz, ekoizpen artistikoen aurrean sentiberatasuna eta zentzu kritikoa garatzen eta pertzep-
zioen eta iritzien aniztasuna aintza hartzen ikasten dute. Hainbat obra artistikoren berezko interpretazioak
ahoz, idatziz edo modu anitzetan transmititu daitezke, hala eztabaida sustatu eta ikuspuntu ezberdinak
bateratzeko.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin dago lotuta: HKK1, KPSII4, HK1, HK3, KAKK1,
KAKK2.

7. Banakako edo taldeko proiektu artistikoak kreatibitatez sortzea, diziplina anitzeko estiloak, teknika
eta lengoaiak ikertuz eta egokienak direnak hautatu eta aplikatuz, proposatutako ideia eta helburuak
osatzeko eta erronka artistiko berriei aurre egiten ikasteko.

Hainbat diziplinak barne hartzen dituzten proiektu artistiko berritzaile eta kreatiboak, ingurune digitala
kontuan hartuta, artea eta kultura sustatzeko modua dira, eta erronka mota horiek laguntzeko anizta-
sun kulturaleko testuinguruan ideiak eta helburuak osatzen laguntzen dute. Proiektu horietan parte
hartzeko, beharrezkoa da pertsonak eta baliabideak antolatzea, baita proiektuak faseka sailkatzea
ere. Ikasleak banakako eta taldeko proiektuetan aktiboki parte hartzean, antolatzen, zereginak bana-
tzen eta gainerakoen ekarpenak errespetuz eta enpatiaz balioesten ikasteko aukera emango dio.
Zeregin horiek inklusio-testuinguruan garatuko dira, metodologia kolaboratiboak erabiltzea sustatzen
dituztenetan.

Prozesu horretan, funtsezkoa da proiektuak garatu eta hedatzeko baliabideak eta bitartekoak integratzea.
Horretarako, diziplina anitzeko lengoaiak eta teknikak erabiltzeak, eta horiek kreatiboki uztartzeak eta
aplikatzeak ikasleari emango dizkio etorkizuneko proiektuak erraztasunez garatzeko beharrezko trebe-
tasunak.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin dago lotuta: KD3, KPSI13.1, KPSI13.2, HK3,
EK2, EK3, KAKK4.1, KAKK4.2.
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EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Artearen Oinarriak

1. konpetentzia espezifikoa

1.1. Aniztasunak artean eragiten duen aberastasuna errespetuz azaltzea, garai eta kultura ezberdinetako obrak testuinguruan
kokatzearekin lotuta ikertuz eta dagokion arte-kontzeptua aztertuz.

1.2. Arteak historian izan duen ikusmoldearen bilakaera argudiatzea, garai eta kultura ezberdinetako esanahiak alderatuz
eta antzekotasunak eta ezberdintasunak aztertuz.

2. konpetentzia espezifikoa

2.1. Arteak historian zehar izandako funtzioak bereiztea, haren bilakaera aurreiritzirik gabe aztertuz, hainbat estilo eta ga-
raitako ekoizpen artistikoen azterketatik abiatuta.

2.2. Hainbat adierazpide kultura eta artistikoren berezitasunak modu irekian, kritikoan eta errespetuz azaltzea, dagokion
funtzioarekin lotuz.

3. konpetentzia espezifikoa

3.1 Hainbat garai eta estilotako adierazpide artistikoen elementu eratzaileak identifikatzea, horien lengoaien gakoak aintzat
hartuz eta horiek dagokien garai, artista edo mugimenduarekin duten lotura justifikatuz.

3.2 Hainbat adierazpide artistiko formalki, funtzionalki eta semantikoki aztertzea, irizpidez eta sentiberatasunez, dagozkien
lengoaien terminologia espezifikoa erabiliz.

4. konpetentzia espezifikoa

4.1 Hainbat estilo eta garaitako ekoizpen artistikoak aztertzea, hainbat bitarteko eta euskarritan egindakoak, sortu zeneko
testuinguru sozial, geografiko eta historikoarekin lotuz eta beste garai eta kulturetako obrekin izan ditzakeen harremanak
azalduz.

4.2 Hainbat estilo eta garaitako ekoizpen artistikoei buruzko ikerketen ondorioak azaltzea eta dagokion testuinguruan jartzea,
bitarteko analogiko eta digital egokienak erabiliz.

5. konpetentzia espezifikoa

5.1 Artearen adierazteko aukera askotarikoak eta ideiak, kontzeptuak, sentimenduak eta emozioak transmititzeko ahalme-
na azaltzea, garai eta estilo ezberdinetako artisten obrak abiapuntu hartuta, horien inguruan egin diren interpretazio ezber-
dinak aztertuz.

5.2 Hainbat garai eta estilotako ekoizpen artistikoak aztertzea, norberaren eta besteen bizitzako esperientziekin kreatiboki
lotuz, eta sormena, irudimena, autoestimua eta hazkunde pertsonala indartzeko tresna gisa balioetsiz.

6. konpetentzia espezifikoa

6.1 Hainbat garai eta estilotako obra artistikoak interpretatzea, horien forma, esanahia eta sortu zeneko testuingurua azter-
tuz eta norberaren ideiak, ezagutzak, emozioak eta sentimenduak txertatuz.

6.2 Hainbat adierazpide artistikoren inguruko interpretazioak alderatzea, ikuspuntu ezberdinak aztertuz eta norberaren iritzia
proposatuz.

7. konpetentzia espezifikoa

7.1 Proiektu artistikoak azaltzea, banakakoak edo taldekoak, diziplina anitzetako estilo, teknika eta lengoaia egokienak
hautatuz, eta zereginak modu arrazoituan antolatu eta banatuz.

7.2 Banakako zein taldeko proiektu artistikoak kreatibotasunez egitea, proposatutako ideia eta helburuak lortuz eta berega-
natutako ikaskuntzak aplikatuz.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Artearen Oinarriak

A. Arte-kontzeptua: jatorriaren bila

Artearen teoriak. Artearen definizioa historian zehar. Genero-ikuspegitik.

2023/3570 (450/84)




EUSKAL HERRIKO AGINTARITZAREN ALDIZKARIA 140. zk.

2023ko uztailaren 24a, astelehena

Artearen Oinarriak

B. Arte klasikoaren proiekzioa

Greziako arkitektura eta eskultura. Sarrera. Ordenak. Obra eta garai adierazgarrienak.

Antzinako Erromaren eraikuntza. Eskultura-erretratua antzinako Erroman.

C. Argia eta espiritualitatea artean

Adierazpen plastiko eta bisualeko bitartekoen bilakaera, Erdi Arotik Barrokora bitarte. Arte modernoa.

D. Artea eta errepresentazioa.

Artearen aldaketak, Arte Klasikora itzuli zenetik, tradizioarekin apurtu zenera arte. (XIX. mendera arte).

E. Artea adierazpen gisa.

XX. mendea. Lehenengo abangoardiak.

Artea 1945etik aurrera. Bigarren abangoardiak.

Azken joerak. Abangoardien krisia.

F. Natura, gizartea eta komunikazioa artean.

Artea eta ekologia. Land Art-etik eta Povera-tik gaur egunera arte.

G. Metodologiak eta estrategiak

Mugimendu eta estilo artistikoei lotutako formak, funtzioak eta esanahiak aztertzeko eta artelanaren teknikaren eta proze-
duraren analisia egiteko metodologiak. Ezagutzan konfiantza, garapenerako motor gisa.

Zereginen banaketak proiektu artistikoetan: eskatutako trebetasunen araberako hautaketa-irizpideak.

Proiektuen metodologia. Proiektu artistikoen faseak. Berdintasunean parte-hartze aktiborako estrategiak, diskriminaziorik
ezako ikuspegi inklusibo, ez sexista eta estereotipo gabekoak.

Estiloak, teknikak eta lengoaiak hautatzeko estrategiak.

Jabetza intelektualarekiko jarrera etikoa, erabilera arduratsuak.

Eremu artistikoari lotutako lengoaia eta hiztegi espezifikoa. Ezagutza eta erabilera.

BOLUMENA

Inguratzen gaituen mundua hiru dimentsiokoa eta anitza da. Arte-ikasleek bizi duten testuinguru fisikoaz
jabetu behar dute, objektuen berezitasunak,estetika eta eginkizuna, beren barne-egitura eta ezaugarri
horien eta inguruko espazioaren arteko harremana ulertzeko aukera emango dieten tresnak eta baliabi-
deak izan ditzaten.

Bolumen jakintzagaiak funtsezko konpetentziak barneratzeari egiten duen ekarpenari dagokienez, beren
garapena sustatzen duela intentsitate txikiago edo handiagoarekin esan beharra dago, bere izaera anitz
eta integratzailearen eskutik, ikaste holistiko eta konpetentziala ahalbidetzen baitu. Lehenik eta behin,
jakintzagaiak osotasunean garatzen du Kontzientzia eta adierazpide kulturaletarako konpetentzia, arteen
bitartez bideratzen baititu ikasleek esperimentatu dituzten esperientziak eta emozioak. Hemen, koope-
razio- eta sozializazio-trebetasunek eta lengoaia artistikoen tekniken eta baliabideen erabilerak garran-
tzia handia hartzen dute iraunkortasun-irizpideak aintzat hartu eta aipatuei erantzuteko, oreka mantenduz
ideien adierazpide sortzailearekin.

Halaber, IKTen erabilerak, hiru dimentsioko eremuan ikusizko eta ikus-entzunezko sorkuntzak ekoizteko
tresna eraginkorrak izateaz gain, konpetentzia digitalaren garapena sustatzen du ere modu kritiko, se-
guru eta arduratsuan, pribatutasuna eta iraunkortasuna errespetatuz, egile-eskubideak errespetatuz eta
informazioa egokiro erreferentziatuz.

STEM konpetentziak ondoko kontzeptuak biltzen ditu, besteren artean: ingurune naturala eta soziala
ulertzea eta azaltzea jakintza eta metodologia zehatz batzuk erabiliz, behaketa eta esperimentazioa
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barne. Horren guztiaren helburua galderak planteatzea eta probak oinarri dituzten ondorioak ateratzea
da, mundu naturala eta testuinguru soziala interpretatu eta eraldatu ahal izateko, sorkuntza artistikoak
berezko duen ariketa bat.

Konpetentzia pertsonala, soziala eta ikasten ikastekoa delakoari lotzen zaio sorkuntza-prozesuen eta

-esperimentazioaren analisia eta arreta sustatzen duen heinean, bakoitzaren konpetentzien eta baliabi-
de iraunkorren inguruko kontzientzia hartzea eta norberaren akatsak ikaskuntza-irakaskuntza prozesua-
ren zatitzat eta hobetzeko instrumentutzat jotzea suposatzen baitu. Bolumeneko jakintzagaiaren sorkun-
tza-prozesu orok eta bere garapenak ikasleen ekimenaren zentzua eta ekintzailetza-espiritua indartzen
laguntzen dute. Aldi berean, jakintzagaiak arreta berezia eskaini behar dio kode etikoen eraikuntzari,
etorkizuneko hiritarra adierazpen eta komunikazio artistikoaren erabilera zuzenean hezteko; edozein
ikaste-egoeraren aurrean elkarri eragiteko eta garatzeko gai izateko beharrezkoak diren tresnak eta bi-
tartekoak barnera ditzaten ikasleek.

Bolumen jakintzagaia Arte Plastikoetako Batxilergoko lehen ikasmailan emango da. Bere egiturari da-
gokionez, sei konpetentzia espezifiko zehaztu dira. Azken hauek, arlo honek sustatzen dituen konpeten-
tzia-ikasteak dira: hiru dimentsioko lengoaia mundua ezagutzeko bitarteko gisa onartzea, honen bidez
ikasleek kultur-aniztasunaren eta kultura eta arte ondarearen kontserbazioaren balioa ezagutuko baitute;
hiru dimentsioko ekoizpen artistikoen inguruko hausnarketa kritikoa; eskultura-instrumentu ezberdinekin
esperimentatzea; estetika- eta espresio-zentzu propioa; hiru dimentsioko lanak egitea berrikuntza eta
iraunkortasuna abiapuntutzat hartuta; eta proiektu artistikoak planifikatzea.

Konpetentzia espezifikoen eskuratze-maila neurtzeko, planteaturiko ebaluazio irizpideak erabiliko dira.
Hauek, konpetentzia horren eskakizun-maila markatzen dute. Ebaluazio irizpideen xedea egiaztatzea
zer neurritan barneratu diren jakintzak da, nola aplikatzen eta xedatzen diren, ikasleak bere garapen
pertsonal eta akademikorako garrantzitsuak diren jarrerak eta balioak agertzen dituen ala ez ikustea.
Beren formulazioan, horrenbestez, erreferentzia argiak egiten dira jakiteari, egiten jakiteari eta izaten
jakiteari.

Ezagutzak, trebetasunak eta jarrerak biltzen dituzten oinarrizko jakintzak bost bloketan banatzen dira:
Orokorrak; Konfigurazio-teknikak eta -materialak; Forma- eta espazio-konfigurazioko osagaiak; Hiru
dimentsioko irudikatzearen analisia; eta Bolumena diseinu-prozesuan.

Jakintzagaiaren konpetentzia espezifikoak eskuratzeko beharrezkoa izango da ikasleei adierazpen bo-
lumetrikoko esperientzia-aukera zabala esploratzeko aukera emango dieten ikaskuntza-egoerak antola-
tzea. Horretarako, material tradizionalak eta alternatiboak eta baliabide eta tresna teknologikoak erabili-
ko dira. Egoera horien garapenean konpetentzia espezifikoak batera landuko dira, banan-banan landu
ordez, kasu bakoitzean esanguratsuenak diren jarduerak planteatuz. Honela, jakintzak, trebetasunak eta
jarrerak elkarrekin lotuta eta progresiboki bereganatuko dira, beren konplexutasunari dagokionez.
Egoera horiek beren heziketa-aplikazioen eta aplikazio profesionalen ikuspegi zabala emango diete
ikasleei, beren alderdi anitzetan.

Honela bada, jakintzagaiaren xedea sortzeko gaitasuna sustatzea bolumenaren adierazpena aintzat
hartuz, ikasleak soluzio propioak, orijinalak eta inklusiboak erabiltzera bultzatzen dituen ekoizpen diber-
gente bat sustatuz da. Helburuak lortu ahal izateko esfortzuaren kontzeptuak eta lanerako jarraitutasunak
duten garrantzia nabarmenduko da ere. Horrek hautematea eta irudimena jakintza praktiko eta teknikoe-
kin lotzera eramaten du, beti ere iraunkorrak eta orientaziora eta aukera profesionaletara zuzenduta.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Hiru dimentsioko lengoaia mundua ezagutzeko, komunikatzeko eta adierazteko bitarteko gisa
ezagutzea, jakinminez, ekimenez eta adeitasunez, adierazpen artistiko ezberdinak alderatuz eta gai
berberari eman zaizkion erantzun ezberdinak eta sortzaileak aurkituz, kultura ondarearen kontserba-
zioa eta kultura-aniztasuna baloratzeko.

2023/3570 (450/86)



EUSKAL HERRIKO AGINTARITZAREN ALDIZKARIA 140. zk.

2023ko uztailaren 24a, astelehena

Hiru dimentsioko lengoaia tresna boteretsua da mundua ezagutu eta ulertzeko. Adierazpen kultural ez-
berdinak alderatzerakoan, ekimenez eta jakinmineko eta errespetuzko begirada bat erakutsiz, ikasleek
baldintzatzaile, behar eta ezaugarri zehatzak dituen gizarte batean kokatzen ditu. Horrek, estereotipoe-
kin amaitzen eta adierazpen-askatasuna eta kultur aniztasuna aberastasun kulturalerako iturri gisa ba-
loratzen lagunduko du. Pentsamendu dibergente bat bultzatuko da; hau da, erantzun eta galdera sor-
tzaileak eta ezberdinak sortuko dituen prozesu bat, historian zehar emandako adibideen bitartez. Horrek
guztiak kultura eta arte ondarearen balorazioa eta kontserbazioa bultzatzen lagunduko du.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, KE1, KD1, KPSII1.1, KPSII1.2,
HK1, KAKK1.

2. Hiru dimentsioko ekoizpen ezberdinak aztertzea sarbide-kanal ezberdinak erabiliz eta jarrera kritikoa
eta gogoetatsua agertuz, alborapenik gabe, erabilitako lengoaia, asmoa, mezua eta beren sorrera
ikusi duen testuingurua ezagutuz, norberaren diskurtsoa argudiatzeko, bere iruditeria zabaltzeko eta
gozamen estetikoa sustatzeko.

Hiru dimentsioko ekoizpen ezberdinak aztertzeak beren gaitasun kritikoa eta estetikoa garatzeko aukera
emango die ikasleei. Sarbide-kanal ezberdinak erabiliz eginiko analisi-, ezagutze- eta behaketa prozesu
honek ikuspegia heztea dakar. Sarbide hori aurrez aurrekoa izan daiteke (gertuko ondarea, museoak
bisitatzea) edo teknologia berrien bitartez egin daiteke (webguneak, bisita birtualak)... Teknologia berriek
hiru dimentsioko lanak ikusi eta ezagutzeko aukera ematen dute. Erabilera hori kritikoa eta segurua izan
behar du, pribatutasuna eta egile-eskubideak errespetatuz. Hiru dimentsioko lengoaiaren ezagutza
ezinbestekoa da ikasleek beharrezko tresnak izan ditzaten lan artistiko bolumetrikoen sorkuntza ikusi,
deskubritu eta sentitu ahal izateko, gozamen estetikoa garatuz.

Artelan oro une historiko eta kultural zehatz baten parte da eta artistaren banakotasunari zein hartzen
duen testuinguru sozialari lotua dago. Mezu eta asmo bat du beti eta, horrek, espezifikotasun eta
ezaugarri bereziak ematen dizkio.

Hiru dimentsioko lengoaiaren berezitasunak ezagutzeak baliabide nahikoak emango dizkie, ikasleei,
forma bolumetrikoen printzipioak eta oinarriak ikusi, ezagutu, sentitzeko eta horiez gozatzeko.

Ikasleek esperientzia artistiko horien emaitza beren nortasunean integratu ahalko dute, beren iruditeria
zabalduz eta diskurtso kritiko, aske, propio eta adeitsu bat ahalbidetuz, lanak era zorrotzagoan azaltze-
ko aukera emango baitu. Halaber, jakintzagaiaren terminologia espezifikoa barneratzean komunikatzeko
gaitasuna garatzen laguntzen du, obrak zehatzago azaltzen ikasiz.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, KD1, KPSII1.1, HK1, KAKK2.

3. Hiru dimentsioko sorkuntzak berezko dituen tresnak, teknikak eta materialak ezagutzea eta horiekin
esperimentatzea, irizpide iraunkorrak aplikatuz, jarrera proaktiboa agertuz, beren adierazpen-abagu-
neak deskubrituz eta trebetasuna, erraztasuna eta abilezia lortuz beren maneiuan, norberaren hiru
dimentsioko lengoaian sartzeko eta ahalegina eta lanerako jarraitutasuna baloratzeko.

Ikasleek hiru dimentsioko lanak sortzeko baliabideak, tresna eta teknika ugarirekin esperimentatu behar
dute, aipatutakoak erabileran trebetasuna hobetuz joateko. Abilezia eta trebetasun hori ahalegin handiz
eta lanerako jarraitutasuna agertuz lortzen da. Bi alderdi hauek behar-beharrezkoak dira ikaskuntzaren
aprobetxamendu eraginkorrerako. lkasleen jarrera proaktiboa funtsezkoa izango da beren lan bolume-
triko propioak sortzeko egokien diren materialak deskubritu eta iker ditzaten. Ariketa horretan, oreka
mantenduko dute inguruko munduarekin eta irizpide iraunkorrak aplikatu beharko dituzte. Horretarako,
material batzuk edo besteak erabiltzeak duen eragina ezagutu beharko dute ikasleek. Honela, ingurua-
rekiko begirunezkoa den baina, aldi berean, artista gisa duten nortasunaren eta somena garatzeko
gaitasunaren aurka ez doan mentalitate bat garatuko dute.

Hiru dimentsioko sorkuntzak berezko dituen tresnak, teknikak eta materialak ezagutzeari eta horiekin
esperimentatzeari esker, ikasleek beren hiru dimentsioko lengoaia propioa eraikiko dute.
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Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, STEM2, KPSII5, HK4, EK3,
KAKK3.1, KAKK3.2.

4. Lan bolumetrikoak sortzea, esperientzia kognitibo eta sentsorial pertsonaletik abiatuta, irizpide
teknikoen bitartez norberaren eta beste pertsonen gaitasun artistikoa baloratuz, autokritika egiteko
gaitasuna garatzeko, akatsa sortze-prozesuaren aukera gisa ikusteko eta hazkunde pertsonala sus-
tatzeko.

Esperientzia kognitibo ezberdinak beharrezkoak dira lan bolumetrikoen diseinuan ikastea berritzeko. Lan
horiek, aldi berean, pentsatzera bultzatzen dute eta sorkuntza eta parte-hartzea sustatzen dute, inguru-
ko mundua ulertzeko.

Halaber, esperientzia horiek ikusmen, entzumen, ukimen, dastamen eta usainaren bidezko esperientzia
sentsorialei lotuz gero hiru dimentsioko lanen sorkuntzaren arloan, objektu edo esperientzia bati loturiko
informazioen, lengoaien eta intuizioen erlazioa ahalbidetzen da. Elkartze horri esker ikasleek gaitasun-
-multzo handi bat harmonizatu ahalko dute, jakintzaren garapena abiatuz honela eta erantzunak bilatuz
inguruan duten testuinguru anitza ulertzeko beren gaitasuna mugatzen duten ezezagun ezberdinei.

Honela, beren autoestimua eta erresilientzia sendotuko dute eta, horrek, beren hazkunde pertsonala,
trebetasun sozialen garapena eta enpatia, sen ona eta antzeko gaitasunak bultzatzen ditu. Sorkuntza-
-prozesuan, gainera, akatsa hobetzeko eta ikasteko abagune gisa hartzen ikasiko dute ere. Horrek
guztiak bere sormena arlo artistikoan garatzeko eta beren hiru dimentsioko ekoizpen propioak sortzeko
gaitasuna emango die.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, STEM2, KPSII1.1, KPSII1.2, HK1,
EK3, KAKK3.1, KAKK3.2.

5. Hiru dimentsioko lanak egitea irizpide iraunkorrak aplikatuz, materialak eta teknikak aukeratzean
eta norberaren ekoizpenak gauzatzean berrikuntzak eginez, eta komunikazio-bide arin eta askotari-
kotzat hartuz, plastikoki eta bolumetrikoki gorpuzteko eta bere nortasunaren eraikuntza sustatu eta
osatzeko.

Lan bolumetrikoen sorkuntzan berrikuntzak eta iraunkortasunak estuki lotuta egon behar dute, beharrez-
ko binomioa baita XXI. mendeko erronkak aktiboki eta norbere buruarekiko, gizartearekiko eta bizi dugun
planetarekiko konpromisoa agertuz gainditu ahal izateko. Horretarako, ikasleek beharrezko tresnak,
baliabideak eta eraikuntza-teknikak dituzte hiru dimentsioko beren ekoizpen propioak diseinatu eta
sortzeko. Ariketa horretan, aukera-berdintasuneko printzipioak zainduko dira sarbide, partaidetza eta
ikasteari dagokienez.

Beren sorkuntza bolumetrikoak beren adierazpen artistiko propio eta jatorraren isla bilakatuko dituen
testuinguru batean, ikasleek esperimentatu ahalko dute ekintzailetza eta ekimenerako zentzua bultza-
tzeko beharrezkoak diren teknika, material eta baliabide ezberdinekin. Esperimentazio horretan huts
egiteko beldurrik gabe arituko dira, ingurunearekiko komunikazioa bultzatuko dute eta beren autoestimu
pertsonala eta artistikoa sustatuko dute berritzaileak eta, aldi bereran ingurumenarekiko adeitsuak diren
lan bolumetrikoen garapenaren bitartez.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, STEM5, KPSII5, HK1, HK2, HKS,
EK3, KAKK4.1, KAKK4.2.

6. Proiektu artistikoak (banakakoak zein taldekoak) planifikatzea, materialak iraunkortasunetik auke-
ratuz, proiektuen fase ezberdinak antolatuz, erantzukizunak hartuz, besteon iritzia aintzat hartuz, hiru
dimentsioko lanak sormenez ekoizteko eta eskaintzen dituzten aukerak baloratzeko.

Bolumen jakintzagaiak hezkuntza-proiektu iraunkorrak (banakakoak zein taldekoak) planifikatzeko eta
garatzeko hezkuntza-testuinguru egoki bat eraikitzen laguntzen du eta beren ekoizpen artistiko bolume-
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triko berritzaileak eta inklusiboak sortu, diseinatu eta proiektatzeko aukera ematen die ikasleei Proiektu
horiek, plangintzarekin betez, sekuentziazio- eta abiapuntu-fase ezberdinak aintzat hartu eta jakintza-
gaiaren konpetentzia espezifikoetara egokituko dira.

Baina, halaber, diziplinarteko proiektu artistiko ezberdinak diseina daitezke ere hiru dimentsioko lanak,
instalazioak eta antzekoak sortzeko helburuarekin. Honela, materia ezberdinetako zereginak testuingu-
ruan kokatutako proiektu integratzaile baten barruan uztartuko dira eta sorkuntza-prozesu horretan
izandako akatsak abagune pertsonalak eta sozialak bilakatuko dira. Proiektu horien garapena aukera
egokia izan daiteke ikasleak jakintzagaiari lotutako irteera-profesional ezberdinen inguruan orientatzeko.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, STEM3, KPSII3.1, KPSII3.2, HK1,
EK1, EK2, EK3, KAKK4.1, KAKK4.2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Bolumena

1. Konpetentzia espezifikoa.

1.1 Hiru dimentsioko lengoaia mundua ezagutzeko, komunikatzeko eta adierazteko modu gisa onartzea jakinmina eta
adeitasuna agertuz, bere ezaugarrien eta gizartean duen eginkizunaren inguruan hausnartuz.

1.2 Kultura ondarearen aniztasuna adierazpen-askatasunaren emaitzatzat hartzea, estereotipoekin amaituz eta terminolo-
gia espezifikoa erabiliz irudikapen artistikoen balorazioan.

2. Konpetentzia espezifikoa.

2.1 Hiru dimentsioko lanen lengoaiak eta osagai teknikoak eta plastikoak jarrera kritikoaz eta gogoetatsuaz aztertzea, iritzi
propioa aplikatuz beren ezaugarrien eta berezitasunen hautematean, terminologia espezifikoa erabiliz eta beren hautema-
teaz gozatuz.

2.2 Hiru dimentsioko lanak jarrera kritikoaz eta sarbide-kanal ezberdinak erabiliz alderatzea, sortu izan diren testuingurua
eta beren mezuen intentzioa identifikatuz eta egile-eskubideak errespetatuz.

3. Konpetentzia espezifikoa.

3.1. Teknika, tresna eta material ezberdinekin esperimentatzea jarrera proaktiboa agertuz, beren aukerak deskubrituz eta
beren ingurumen-inpaktuaren eta osteko birziklatzearen jakitun izanaz.

3.2. Hiru dimentsioko lan iraunkorrak sortzea euskarri eta baliabide ezberdinak erabiliz, beren adierazpen aukeren arabera
egokienak diren teknikak eta materialak trebetasunez aplikatuz eta jarraitutasuna agertuz lanean.

4. Konpetentzia espezifikoa

4.1 Beste artisten nortasuna eta gaitasun artistikoa aitortzea, norberaren lanetarako erreferentziatzat hartuz proiektu artis-
tiko pertsonalerako egokitzat jotzen diren osagai horiek; eta aipatu osagaiak teknikoki justifikatuz.

4.2 Norberaren balioak, ideiak eta sentimenduak sormenez adieraztea, lan bolumetrikoak sortzeko prozesuaren bitartez,
akatsa hobetzeko aukera gisa ikusiz, norberaren sendotasunak aitortuz eta ahuleziak gaindituz.

5. Konpetentzia espezifikoa

5.1. Lan bolumetrikoak sortzea, berritasuna bilatuz materialak eta teknikak aukeratzerakoan, beren adierazpen aukeren
ezagutzan sakonduz.

5.2 Hiru dimentsioko lanak ekoiztea, garatu beharreko proiektuaren iraunkortasuna eta materialen toxikotasun maila
erantzukizunez eta konpromisoz baloratuz.

6. Konpetentzia espezifikoa

6.1 Bolumenari loturiko ogibide ezberdinak identifikatzea, eskaintzen dituzten aukerak eta lanerako sormenak dakarren
balio erantsia ulertuz, norberaren iritzia era arrazoituan eta adeitsuan adieraziz.

6.2 Proiektu artistiko edo kulturalak planifikatzea eta sortzea, bakarka zein taldean, ekimena agertuz, erantzukizunak
hartuz, iritzi ezberdinak errespetatuz eta kooperazioa sorkuntza artistikorako aberastasun iturria dela aitortuz.

6.3 Proiektu artistiko edo kultural baten prozesua edo azken emaitza ebaluatzea, akatsak abagune pertsonalak eta sozialak
bilakatuz, iritzi positiboak zein negatiboak aintzat hartuz eta izandako zailtasunak eta lorturiko emaitzak baloratuz.
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OINARRIZKO JAKINTZAK

Bolumena

Orokorrak

Aniztasuna aberastasun kultural eta artistikoaren iturri gisa baloratzea.

kultura eta arte ondarea sustatzea eta kontserbatzea.

Estereotipoekin amaitzea eta adierazpen-askatasuna sustatzea.

Jarrera proaktiboa, kritikoa, gogoetatsua, jakinmin, ekimen eta errespetukoa

Pentsamendu sortzailea, dibergentea eta kritikoa sendotzea.

Terminologia espezifikoa ezagutzeko eta egokiro erabiltzea.

Tresna digitalak era kritiko, seguru eta arduratsuan erabiltzea.

Ingurumen-iraunkortasuna.

Autoezagutza, autokritika eta erresilientzia indartzea.

Akatsa hobetzeko eta ikasteko abagune gisa ikustea.

Berrikuntza, ekintzailetza eta ekimena sustatzea.

Lanean ahalegina eta jarraitutasuna sendotzea.

Erantzukizunak hartzea, enpatia izatea eta besteon iritzia aintzat hartzea.

Ekoizpen artistiko bolumetrikoetarako proiektuak: sekuentziazioa, faseak eta talde-lana.

Taldean lan egiteko estrategiak. Zereginak banatzeko eta lidergoa partekatzeko estrategiak. Gatazkak ebazteko estrategiak.

Jakintzagaiari loturiko ikasketak eta ogibideak.

Jabetza intelektuala errespetatzea.

A. Konfigurazio-teknikak eta -materialak.

Eskultura-materialak eta -instrumentuak. Material iraunkorrak, naturalak, iraungikorrak eta berritzaileak. Teknikak eta ter-
minologia espezifikoa.

Konfigurazio-prozedurak: teknika gehigarriak (modelaketa, zuzeneko eskaiola), kentze-teknikak (taillaketa), eraikuntza-tek-
nikak (egiturak eta instalazioak) eta erreprodukzio-teknikak (modelaketa eta hustuketa, puntuen ateratzea, pantografoa, 3D
inprimagailuak).

Emozioak transmititzeko teknikak, artelan bolumetrikoen ekoizpenean eta harreran keinua, ideiak, ekintzak eta egoerak
aztertzeko estrategiak.

Muntatze- eta artikulazio-teknikak egiturak eta instalazioak sortzeko.

Bitarteko grafiko-plastikoen emozio- eta adierazpen-ezaugarriak gorputz bolumetrikoetan.

B. Forma- eta espazio-konfigurazioko osagaiak.

Hiru dimentsioko formak eta beren lengoaia. Formaren egiturazko osagaiak: lerro, plano, ertz, erpin, azalera, bolumen,
testurak (bisualak zein ukimenezkoak), ahurtasunak, ganbiltasunak, huts, espazio, masa, eskala, kolore.

Espazio-konposizioa (indar-eremuak, oreka, dinamismo, etab.) eta forma, eskala eta proportzioaren arteko harremana.

Forma eta egituraren arteko harremana. Kanpoko forma, barne-indarren proiekzio ordenatua.

Harreman-osagaiak (noranzko, posizio, espazio eta grabitatea).

Mugimendua bolumenean. Irudikatzea eskulturan. Osagai mugikorrak hiru dimentsioko lanean.

Erabilera komuneko oinarrizko objektuen diseinura egokitutako forma bolumetrikoen tipologia, ikasteko eta aztertzeko bi-
tarteko gisa.

Argia, formak sortzen eta modelatzen dituen osagai. Kolore, testura eta ukimena.

Bitarteko grafiko-plastikoen emozio- eta adierazpen-ezaugarriak gorputz bolumetrikoetan.

C. Hiru dimentsioko irudikatzearen analisia.

Eskultura eta hiru dimentsioko artelanak Ondare artistiko eta kulturalean. Testuinguru historikoa eta teknika-, forma-, este-
tika- eta komunikazio-ezaugarri nagusienak.

Genero eta kultura arteko ikuspegia.
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Bolumena

Land-Art, Arte Povera eta Ready Made. Arte objektual eta kontzeptuala. Instalazio artistikoa.

Ikonotasun-mailak eskultura-irudikapenetan. Hiperrealismo, errealismo, abstrakzio, sintesi, estilizazio. Erliebea eta kanpo-
ko eskultura.

Hiru dimentsioko lengoaiaren aukera plastikoak eta adierazpen-aukerak eta bere sorkuntza-erabilera lan orijinalaren asma-
tzean eta gauzatzean.

D. Bolumena diseinu-prozesuan.

Hiru dimentsioko diseinuaren printzipioak eta oinarriak.

QOinarrizko objektuen diseinura egokitutako forma bolumetrikoen tipologia, ikasteko eta aztertzeko bitarteko gisa.

Hiru dimentsioko egituren proiektuak: modularitate, errepikapen, gradazio eta erritmoa espazioan.

Pieza bolumetriko errazak, proposaturiko produktuaren araberakoak. Diseinu iraunkor eta inklusiboa.

KORU ETA AHOTS-TEKNIKA

Ahotsa gizakiok komunikatzeko berezkoa dugun aparteko musika-tresna da. Fonazioa eta intonazioa
kontrolatuta, musika eta hitzaren arteko konbinazioa lortzen da, kantua sortuz. Gizateriaren hastapene-
tatik, sentimenduak eta emozioak adierazteko modurik baliotsuenetako bat da.

Lan bat ahoz gauzatu ahal izateko ikasleek musika-hizkuntzaren jakintzak eta alderdi emozionalak
barneratu behar dituzte. Aldi berean, aldi historiko eta estilo ezberdinetako obren interpretazio korala,
kultura ezberdinak ezagutu eta balioesteko aukera bat da.

Ahotsa entrenatzeak gorputzaren prozesuei loturiko praktika bat eskatzen du. Prozesu horiekin aldibe-
reko konexio bat ematen da fisiologikoki, emozionalki eta psikologikoki. Arnasketak, gorputzaren jarrerak,
inpostazioak, aldarteak edo soinua espazioan proiektatzeak agerian uzten dute ahotsa-ekoizpena eragin
handiko duen gorputz-ekintza gisa, landu beharra dagoela.

Ahots teknika landuz ikasleek beren fisonomia kontrolatzen ikasiko dute, barne mailan (arnasketa, fona-
zioa eta inpostazioa) zein jarrera-ohiturei eta gorputzaren mugimenduei dagokienez. Horrek, beren
emozioak indibidualki edo taldeka adierazteko aukera emango dien musika-lan bat erreproduzitzea
ahalbidetuko die.

Koru eta Ahots Teknika jakintzagaia bi mailatan banatzen da, non bigarrena aurretik landutako horren
jarraipena eta hobekuntza da. Lehenengoan, landutako horren jarraipena eta bigarrena, landutakoaren
jarraipena eta hobekuntza da. Bere izaera praktikoak adierazpide artistiko kolektiborako espazio bilaka-
tzen du, entzute aktiboa zein ahotsaren bitartez komunikatzeko eta interpretatzeko gaitasuna garatu eta
hobetzeko. Honela, ikasleek errepertorio aberats eta anitz bat barneratuko dute eta aldi berean, ikasten
ari diren edo lehenago ikasi dutena, beste jakintzagai batzuetan ikasitakoa praktikan jartzeko aukera
izango dute.

Etapako helburuei eta Batxilergorako aurreikusitako funtsezko konpetentziei loturiko lau konpetentzia
espezifiko oinarri hartuz diseinatu da jakintzagaia. Konpetentzia espezifiko horien eskutik erreferentzia
kultural ugari ezagutuko dituzte ikasleek, gertueneko ingurunetik abiatuta, eta beren irizpide estetikoa
sendotu, entzuteko ohitura suspertu eta musikaz gozatzeko aukerak handitu ahalko dituzte. Era berean,
ahotsa eta gorputza komunikatzeko instrumentu gisa garatu ahalko dituzte, beren autoestimua eta
autokonfiantza sendotuz. Halaber, komunikazio artistiko aberats bat eta balio kolektiboen garapena
bultzatzen dituzte, norberaren hazkundea, kultura-ingurunearen aberastea eta arlo ezberdinetako
garapen-aukeren identifikazioa sustatzen dute. Horien guztien eskutik, ikasleek beren identitate per-
tsonal eta kultural propioa eraikiko dute, aniztasunaren errespetuan oinarritua. Adierazpen-forma
berriekiko jakinmina pizteak beren sormena sustatuko du eta, honela, beren aukera artistikoak beren
balio pertsonaletan oinarritu eta horiek ingurunean duten eragina baloratuko duten hiritar arduratsuak
heziko ditugu.
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Ebaluazio irizpideek konpetentzia espezifiko bakoitzaren lorpen-maila baloratuko dute. Osotasunean
ulertuta, ikasleek lortu duten konpetentzia-mailaren ikuspegi osoa eskainiko dute.

Ikasmaila bakoitzean oinarrizko jakintzen hiru bloke aurkezten dira: A. Analisia, B. Ahots-teknika eta C.
Talde-praktika. Bloke horiek, ikasleek kantuaren eta taldeko ahots-interpretazioaren osagai nagusi gisa
ezagutu behar dutena zehazten dute. Bloke horiek zehazten dute ikasleek kantuaren eta taldekako ahots
interpretazioaren osagai nagusi gisara jakin behar duten hori. “Analisia” blokeak, besteren artean, musi-
ka-lana osatzen duten osagaiei eta horien arteko harremanari loturiko jakintzak biltzen ditu. Horretarako,
hiztegi espezifiko bat eta entzute aktiborako estrategiak erabiliko dira. “Ahots teknika” izeneko blokean,
bestalde, ahotsa eta gorputzaren jarrera zaintzeari, ahots ekoizpenaren osagaiei, inprobisazioei edo
bokalizazioei buruzko jakintzak biltzen dira. Azkenik, “Talde-praktika” izeneko blokeak, ondoko alderdiei
zuzenean loturiko jakintzak biltzen ditu: taldearen soinua, taldearen helburuak, adiskidetasun-harrema-
nen, parte-hartzearen eta autoestimuaren sustatzea, koru errepertorioa, zuzendariaren jarraibideak eta
eszenaratzea, baita interpretearen eta publikoaren arteko harremana ere. Bi ikasmailetan aldi, estilo,
genero, talde eta kultura ezberdinetako lanak ikasi eta interpretatuko dira.

Azkenik, ikasleen behar ezberdinetara egokitutako baliabide anitzak inplikatuko dituzten ikas-egoerak
garatuko dira, ikasleen arreta eta interesa lortzeko. Honela, musika-interpretazioaren eskutik, hainbat
ikusle-motaren eta eszenatokiren aurreko emanaldietan, musikaren gozamena partekatzea bilatuko da
eta, aldi berean, ondare kulturala hedatzea sustatuko da. Mota honetako ekoizpenak (dantza, antzerkia
edo performancea bezalako beste adierazpide eszeniko batzuk barne har ditzakete ere) antolatzeak
beste jakintzagai batzuen ikasteak barneratzea ahalbidetuko du. Horrez gain, talentu tekniko eta artisti-
ko berriak sustatuko ditu.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Estilo, genero eta kultura ezberdinetako lanak aktiboki entzutea eta ikuskatzea, beren estilo- eta
interpretazio-espezifikotasunak lengoaia tekniko egoki baten bitartez aztertuz, iritzi estetikoa garatze-
ko, entzute aktiboaren ohitura bultzatzeko eta musikaz kultura- eta arte-aniztasunaren iturri gisa go-
zatzeko izango dituzten aukerak handitzeko.

Entzute eta ikuskatze aktiboak ezinbestekoak dira musika-proposamen bat aztertu ahal izateko. Estilo-
-osagai komunak eta tradizioa interpretazioan analisi horretako oinarrizko erreferenteak izango dira.
Analisi hori lengoaia tekniko egoki baten laguntzaz formulatuko da. Arreta berezia eskainiko zaio testuak
musikarekin duen erlazioari interpretazioan duen isla aztertzeko. Era berean, emanaldien (zuzenekoak
zein grabatuak) ikuskatzeak espresio-intentzioetan sakontzen eta gorputzaren lengoaiak musika-exeku-
zioari eta, bere kasuan, proposamen eszenikoari egoten dion ekarpena antzematen lagunduko du.

Ahotserako lan ezberdin ugari hautatzeak beren gustuak zabaltzeko, iritzi estetiko propioa garatzen
joateko eta aniztasunaren errespetuan oinarritutako identitate pertsonal eta kultural baten eraikuntza
bultzatzeko aukera emango die ikasleei. Entzute aktiboaren praktika sistematikoak, bestetik, analisia
findu dezake eta zabalagoak eta pertsonalagoak diren beste entzute batzuetan eragin dezake. Zehazki,
praktika koralean konplexuago bilakatuko da azken honek norberaren soinua, besteena eta taldearen
soinua entzutea eskatzen baitu pertsonak zuzentzen, exekutatzen edo inprobisatzen duen bitartean.
Halaber, elkarrekintza bermatzeko, gorputzaren adierazpena ere gehitzeak norberaren eta beste kideen
mugimendua aintzat hartzea eskatzen du.

Entzutea eta ikustea ikasteko, etorkizuneko produkzio eta interpretazio propioei ulertu, hausnartu eta
barneratu den hori aplikatuz, ikaskuntzaren funtsezko zati bat da eta hobekuntzarako alderdi motibaga-
rri bat inplika dezake.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, HKK2, KE3, KPSII1.1, HK3, KAKK1,
KAKK?2, KAKK3.1.

2023/3570 (450/92)



EUSKAL HERRIKO AGINTARITZAREN ALDIZKARIA 140. zk.

2023ko uztailaren 24a, astelehena

2. Ahoz eta gorputzez adieraztea eta komunikatzea, indibidualki edo taldeka, hainbat teknika aplikatuz
eta inprobisazioak eginaz, autoestimua eta autokonfiantza indartzeko.

Kanturako trebetasunak fonazio-organoa eta beste gorputz guztia inplikatzen duten teknika ezberdinak
praktikan jarriz bereganatzen dira. Horrexegatik, oso garrantzitsua da ikasleak bere gorputza eta ematen
duen soinua aktiboki entzutea eta, aldi berean, taldearen hautemate global bat garatzen joatea, soinu-alder-
diari zein mugimenduaren arloari dagokienez. Horrela bakarrik landu ahal izango dira, egokiro, erreperto-
rioaren, bere testuaren eta inprobisazioaren musika-eskakizunak, baita eszenaratze baten eskakizunak ere.

Ahozko inprobisazioko eta gorputz-adierazpeneko praktika ezberdinen bitartez esperimentaziorako es-
pazioak sor daitezke. Jarduera horiek gauzatzeak bitarteko bat izan behar du, ikasleek beren ahotsa
esploratzeko eta beren soinuak eta taldekideen soinua ezagutzeko, eta identitate propio eta imitaezina-
ren oinarri gisa aitor ditzaten. Finean, ikasleek beren beldurrak eta erresistentziak gainditzeko, anizta-
suna baloratzeko eta beren ziurgabetasunak kudeatzeko gai izan behar dute. Ahots propioa proiekzio
pertsonal gisa hartzeak eta aipatua egokiro eta era osasuntsuan erabiltzeak beren autoestimua handi-
tuko dute, eta norbanakoaren eta taldearen oreka fisiko eta emozionala sustatuko dute. Testuinguru
horren barruan garrantzi berezia hartzen du ahotsa eta gorputza zaintzeko teknikak bereganatzeak,
bizirik dagoen instrumentua diren heinean.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: KPSII2, KPSII3.1, HK1, EK2, KAKKS3.1,
KAKKS3.2.

3. Musika-estilo eta genero-ezberdinetako lanak interpretatzea, ahots talde ezberdinetan parte hartuz,
komunikazio artistiko aberats bat, emozioen adierazpena eta balio kolektiboen garapena indartzeko.

Atzerriko hizkuntzetan idatzita dauden eta kultura eta aldi ezberdinak jatorri dituzten errepertorio ezber-
dinetako lanak interpretatzeak adierazpen-eremua zabaltzen laguntzen du. Horrez gain, osagai motiba-
garria izan daiteke ikasleentzat, errepertorio horiek estetika, baliabide, interpretazio-teknika eta propo-
samen eszeniko ugari eta anitzengana eta, gehienbat, testuetatik zein musikatik sorturiko emozio
anitzengana gerturatzen baitituzte. Aniztasun horrenganako gerturatze hori jarraitu beharreko ereduak
eraginkorki islatuko dituzten ahozko, keinuzko eta gorputzezko adibideak identifikatzeko erabil daiteke.

Hautatuko errepertorioak zuzenean egon behar du lotua korua den “instrumentu kolektibo” horrek garatzen
dituen gaitasunekin. Taldearen eta taldea osatzen duten kide guztien bilakaerek harreman estua dute, bata
bestearenganako eraginekoa alegia, baina ez dago bien arteko konkordantzia zuzenik, pertsonek eta tal-
deek ez baitute beti era sinkronizatuan eboluzionatzen. Horrexegatik, eta ikasleen musika- eta ahots-di-
bertsitatearen maila altua egokiro aintzat hartzeko, ahots talde txikiekin eta akonpainamendurako musika-
-tresnekin lan bateratua gara daiteke. Lan horrek, gainera, hautatutako errepertorioa aberastuko du.

Entseguan zehar, ikasleak beren teknika eta ahots- eta gorputz-adierazpena hobetzen joango dira, tal-
dearen zerbitzura jarriz eta zuzendariaren jarraibidetara egokituz. Ikaskuntza horiek lankidetzako espa-
rru baten barruan gauzatuko dira. Bertan, talde-dinamikek helburu kolektiboak lortzea bilatuko dute
taldeko kide ezberdinak integratuz eta beren ahotsen soinu pertsonala uztartuz.

Kantuaren botere sinergikoa energia biltzeko tresna bat da, sozializazioa eta besteekiko enpatia susta-
tzeko. Norberaren soinua kantuaren bitartez partekatzea, besteekin energia propioa partekatzea eta
adierazpen kolektiboa garatzea da, kantatzeko esperientzia hori korua osatzen dutenen arteko lotura
emozional indartsua bilakatuz.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: KE1, KPSII1.1, KPSII3.1, KAKK31,
KAKKS3.2.

4. Diziplina anitzeko proiektuak sortzea, berritzaileak eta iraunkorrak, ekoizpenak berezko dituen rol
eta zeregin ezberdinak hartuz eta bide eta euskarri anitzak erabiliz, norberaren hazkunde artistikoa
bultzatzeko, kultura-ingurunea aberasteko eta garapen pertsonal, sozial, akademiko edo profesiona-
lerako aukerak identifikatzeko.
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Proiektu eszeniko bat diseinatzeak eta eszenaratzeak taldean lan egitea eskatzen du. Taldeko sorkun-
tza-prozesu horretan parte hartzeak, lehen ideiatik produktua gorpuzten den arte, ikasleen ekimena eta
autonomia sustatzen du, aurkituriko zailtasunak orijinaltasunez gainditzen laguntzen du eta xede komu-
naren alde erantzukizun indibidualak hartzera daramatza ikasleak.

Proiektuak barneratutako musika-bitartekoak praktikan jartzea ahalbidetzen du eta baldintza eta muga
teknikoen kontzientzia izatea eskatzen du: beren konfiantza sustatzeko eta eskura dituzten bitartekoei
etekinik handiena ateratzeko aukera bakarra da ikasleentzat. Eszenatokian artistikoki parte-hartzeak,
bestalde, emozioak kudeatzea eta komunikazio-espazio horren baitako publikoa aitortzea eskatzen
du ere.

Azkenik, diziplina anitzeko lanak egitea eta aplikazio eta erreminta teknologiko, analogiko eta digital
ezberdinak erabilizea eska dezake proiektuak, eskola-ekoizpena egoera profesional, artistikoetarantz
eta kudeaketa-izaerako egoeretarantz orientatuz.

Zentzu horretan, antzezteak zein ekoizpen artistikoaren beste edozein eginkizun (aurreprodukzio, entse-
guak antolatzea, laguntza teknikoa edo hedatzea) betetzeak bere trebetasunak ezagutzeko eta musika-
ren arloari loturiko garapen pertsonal, sozial, akademiko edo profesionalerako aukera ezberdinak des-
kubritzea ahalbidetuko die ikasleei.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: STEM3, KD3, KD5, KPSII1.1, KPSII1.2,
EK1, EK3, KAKK3.1, KAKK4.1, KAKK4.2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Lehenengo maila Bigarren maila

1. Konpetentzia espezifikoa.

1.1 Ahozko lanak aztertzea, era arrazoituan eta abegitsuan
azalduz lan hori estilo, genero edo kultura zehatz bati lotzen
duten ezaugarriak azalduz, bai eta interpretazioaren eta es-
zenaratzearen beste ezaugarri batzuk ere.

1.1 Ahozko lanak aztertzea, era arrazoituan eta abegitsuan
azalduz lan hori estilo, genero edo kultura zehatz bati lotzen
duten ezaugarriak azalduz, bere interpretazioa eta eszena-
ratzea hobetzen lagunduko duten soluzioak bilatuz.

1.2 Testuaren eta musikaren arteko harremana azaltzea
ahotserako konposizio ezberdinetan, testua eta musika-ten-
tsioen kurba aztertuz.

2. Konpetentzia espezifikoa.

21. Inprobisatzea eta ahoz eta gorputzez ariketak adieraztea,
indibidualki zein taldeka, ahotsa eta gorputza zaintzeko tek-
nikak aplikatuz eta autoestimua eta autokonfiantza indartuz.

2.1. Inprobisatzea eta ahoz eta gorputzez ariketa indibidualak
eta taldekako ariketak era sortzailean adieraztea, entzute
aktiboaren bitartez, ahots eta gorputz teknika osasuntsuak
aplikatuz eta autoestimua eta autokonfiantza indartuz.

3. Konpetentzia espezifikoa.

3.1 Ahots talde ezberdinetan parte hartzea, elkarlanean eta
enpatiaz, musika-estilo eta -genero ezberdinetako lanak in-
terpretatuz eta zuzendariaren jarraibideak aintzat hartuz.

3.1 Ahots talde ezberdinetan parte hartzea, elkarlanean,
ahotsaren soinu pertsonala eskainiz eta errepertorio anitz bat
zorroztasun teknikoaz interpretatuz eta zuzendariaren jarrai-
bideak aintzat hartuz.

4. Konpetentzia espezifikoa

4.1 Eszena-jarrera egokia eta publikoarekiko begirunea
agertzea antzezpenetan.

4.1 Eszena-jarrera egokia eta publikoarekiko begirunea
agertzea.

4.2 Aktiboki parte hartzea proiektu eszenikoen muntaian,
geroz eta autonomia handiagoa agertuz eta rol eta eginkizun
ezberdinak hartuz, indibidualki zein talde-lanaren barruan.

4.2 Diziplina anitzeko proiektuen muntaian eta diseinuan
parte hartzea ekimena, erantzukizuna eta talde-kontzientzia
agertuz, produkzioaren eginkizunetako bat hartuz eta gara-
pen pertsonal, sozial, akademiko edo profesionalerako auke-
rak identifikatuz.
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OINARRIZKO JAKINTZAK

Lehenengo maila

A. Analisia.

Hiztegi espezifikoa.

Entzute aktiborako estrategiak.

Hautatutako musika-estilo, -genero eta -kulturen funtsezko ezaugarriak.

Ahotserako lan errazak, mendebaldeko aldi eta estilo ezberdinetakoak, bai eta beste kultura-eremu batzuetakoak eta he-
rrikoiak ere.

B. Ahots-teknika.

Erlaxazioa eta kontzentrazioa praktikatzeko estrategiak.

Ahotsa eta gorputzaren jarrera zaintzeko estrategiak.

Ahots produkzioaren osagaiak: arnasketa, emisioa, artikulazioa, erresonantziak eta dinamika.

Ahots erregistroak. Tesitura eta koloratura. Afinazioa eta enpastea taldean.

Gorputz adierazpenerako teknikak. Ahots emisioaren eta mugimenduaren arteko harremana.

Bokalizazioak eta inprobisazioak.

Belarri harmonikoa eta afinazioa: tarte melodikoen eta harmoniko errazen intonazioa.

C. Talde-praktika.

Taldearen soinua: arnasketa, ekitea, afinazioa, artikulazioa, erritmoa, fraseatzea eta dinamika. Ahotsen eta soinu-planoen
arteko oreka.

Taldeko inprobisazioa garatzeko oinarriak.

Gorputz-perkusioa eta beste diseinu koreografiko batzuk.

Notazio konbentzionala eta ez konbentzionala duten partituren oinarrizko irakurketa egiteko estrategiak.

Musika-memoria.

Konpromisoa taldearen helburuekiko.

Zuzendaritza koralaren oinarrizko jarraibideak eta keinuak.

Isiltasuna, musika-interpretazioaren eta -entzutearen esparru gisa.

Mendebaldeko aldi eta estilo ezberdinetako eta beste kultura-arlo batzuetako koru-errepertorioa, oinarrizko maila, musika-
-tresnen laguntzarekin edo laguntzarik gabe.

Testua eta bere metrika, artikulazioaren, abiaduraren eta erritmo-zorroztasunaren oinarri.

Jarrera eszenatokian eta publikoarekiko harremana.

Bitarteko analogiko eta digitalak era kritikoan, seguruan eta arduratsuan erabiltzeko estrategiak, datuen babesa, jabetza
intelektuala eta egile-eskubideak errespetatzeko jarraibideak.

Aniztasuna kultura- eta arte-aberastasunaren iturri gisa baloratzeko estrategiak.

Sorkuntza- eta interpretazio-prozesuetan autokonfiantza, autoestimua, ekimena eta lidergoa indartzeko estrategiak.

Sentimenduak, emozioak eta ideia artistikoak adierazteko eta komunikatzeko trebetasunak.

Bigarren maila

A. Analisia.

Testua eta musikaren arteko erlazioa.

Interpretazio- eta eszena-baliabideak. Musika-tentsioen kurba.

Hautatutako musika-estilo, -genero eta -kulturen funtsezko ezaugarriak.

Ahotserako lanak, mendebaldeko aldi eta estilo ezberdinetakoak, bai eta beste kultura-eremu batzuetakoak eta herrikoiak ere.
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Bigarren maila

B. Ahots-teknika.

Erlaxazioa eta kontzentrazioa praktikatzeko estrategiak.

Ahotsa eta gorputzaren jarrera zaintzeko estrategiak.

Ahots produkzioaren osagaiak: arnasketa, emisioa, artikulazioa, erresonantziak eta dinamika.

Ahots erregistroak. Tesitura eta koloratura. Afinazioa eta enpastea taldean.

Gorputz adierazpenerako teknikak. Ahots emisioaren eta mugimenduaren arteko harremana.

Bokalizazioak eta inprobisazioak.

Belarri harmonikoa eta afinazioa: tarteen intonazioa, akordeak eta kadentziak.
C. Talde-praktika.

Taldearen soinua: arnasketa, ekitea, afinazioa, artikulazioa, erritmoa, fraseatzea eta dinamika. Ahotsen eta soinu-planoen
arteko oreka.

Taldeko inprobisazioa garatzeko estrategiak.

Gorputz-perkusioa eta beste diseinu koreografiko batzuk.

Notazio konbentzionala eta ez konbentzionala duten partituren oinarrizko irakurketa egiteko estrategiak.

Buruz ikasteko estrategiak.

Konpromisoa taldearen helburuekiko.

Zuzendaritza koralaren jarraibideak eta keinuak.

Isiltasuna, musika-interpretazioaren eta -entzutearen esparru gisa.

Mendebaldeko aldi eta estilo ezberdinetako eta beste kultura-arlo batzuetako koru-errepertorioa, musika-tresnen laguntza-
rekin edo laguntzarik gabe.

Testua analisi fonetikoaren bitartez. Sistema fonetiko-fonologikoaren arauak.

Produkzio artistikoaren eginkizunak: aurreprodukzioa, entseguak antolatzeko jarraibideak, babes teknikoa eta hedapena.

Musikaren arloari loturiko garapen pertsonal, sozial, akademiko eta profesionalerako aukerak.

Bitarteko analogiko eta digitalak era kritikoan, seguruan eta arduratsuan erabiltzeko estrategiak, datuen babesa, jabetza
intelektuala eta egile-eskubideak errespetatzeko jarraibideak.

Aniztasuna kultura- eta arte-aberastasunaren iturri gisa baloratzeko estrategiak.

Sorkuntza- eta interpretazio-prozesuetan autokonfiantza, autoestimua, ekimena eta lidergoa indartzeko estrategiak.

Sentimenduak, emozioak eta ideia artistikoak adierazteko eta komunikatzeko trebetasunak.

DISEINUA

Diseinua prozesu konplexua da, hainbat diziplinaren esku-hartzea behar duena eta bere jarduera asko-
tariko alorretan proiektatzen duena: logotipoen sorkuntza, barnealdeko arkitekturen banaketak eta tes-
turak, familia tipografikoak eta haien esanahi berezia eta abar. Diseinua gure bizitzaren alderdi guztietan
agertzen zaigu, eta gure kezken, beharren eta gure kultura- eta arte-identitatearen isla da. Diseinuak
ideiak garatzeko, irudikatzeko eta problema zehatzetan proiektatzeko tresnak eskaintzen dizkie ikasleei.

Diseinuak diziplinarteko lana, jakintzen interakzioa eta diziplinen konexioa dakartza. Hori guztia funtsez-
ko konpetentzien garapenari lotuta dago, eta hori lagungarria da ikaskuntza holistiko eta konpetentzial
baterako. Diseinuan, oinarrizkoa da ekintzailetza konpetentzia eta herritartasunerako konpetentzia sor-
kuntzaren azken helburua zehazten duten ardatz gisa garatzea. Halaber, kontuan hartu behar dugu
baliabide eta tresna digitalen demokratizazioak modu iraultzailean eraldatu dituela diseinuaren esparruak.
Bestalde, ezagutza teknikoa eta zientifikoa beharrezkoak dira behar funtzional orotan dauden problema
zehatzak ebazteko. lkasten ikasteko konpetentzia pertsonala zein konpetentzia kulturala jakintzagaiare-
kin lotuta daude berez, ikerketa, garapena eta adierazpen indibiduala eta kolektiboa baititu ardatz.
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Diseinua funtsezko jarduera bihurtu da gure munduan. Izan ere, industria eta ekonomia dinamizatzen ditu,
eta, aldi berean, kontsumoa sortzen duen motor bat dela esan daiteke. Hori dela eta, beharrezkoa da
eskuragarri dauden baliabideak optimizatzeko eta diseinu iraunkor bat egiteko moduari buruzko gogoeta
egitea. Diseinu horrek bizi-kalitatearen eta ingurunearen aldaketaren arteko oreka ahalbidetu beharko du,
ingurumena narriatu gabe eta baliabide naturalak arriskuan jarri gabe. Iraunkortasunari buruzko gogoeta
horrekin batera, aukera-berdintasuna eta aniztasunarekiko errespetua ardatz dituen diskurtso bat sortzen
da, eta, horren ondorioz, gero eta inklusiboa izango den diseinua egokitu beharko da.

Batxilergoko 2. mailako Diseinua jakintzagaiak diseinua ikasten hasteko eta goi mailako ikasketetarako
oinarri egokia finkatzeko beharrezkoak diren oinarriak eta trebetasunak eskaintzen dizkie ikasleei, eta
honako ezagutza-ardatz nagusi hauek lantzen ditu:

— Inguruko munduaren azterketa, diseinuko produktuen hizkuntza deskodetuz eta haien egitura komu-
nikatibo, formal eta semantikoak ezagutuz.

— Sortzeko, konposatzeko, irudikatzeko eta aurkezteko teknika, tresna eta prozedura analogikoak eta
digitalak (bi dimentsioko eta hiru dimentsioko diseinuaren berezkoak) ezagutzea.

— Produktu berritzaile eta sortzaileen garapenean aplikatutako proiektu metodologietan sakontzea, di-
seinu inklusiboan oinarrituta.

— Formaren eta funtzioaren arteko erlazioa diseinuaren munduan.

Helburu horiek lortzeko, jakintzagaiko oinarrizko jakintzak 6 osagaitan (harrera eta identitate kulturala,
ikerketa eta analisia, autoadierazpena, bizi-esperientzia, ekoizpen artistiko eta kulturala, eta plangintza eta
antolaketa) eta haien ondorio diren eta diseinuaren jatorri eta funtzioei eta formarekin duen erlazioari buruz-
ko ulermena, ezagutza eta gogoeta biltzen dituzten bederatzi konpetentzia espezifikotan egituratuta daude,
adierazpen pertsonalaren bidez diseinuko proiektu indibidualak eta kolektiboak garatzeko eta, era horretan,
bi eta hiru dimentsioko diseinuko produktuak sortzeko. Haien garapena ezarrita dauden eta ezagutzak,
trebetasunak eta jarrerak integratuz formulatu diren ebaluazio-irizpideen eskarien arabera egin da.

Diseinuko oinarrizko jakintzen multzoak honako hauek dira:

A. Diseinuaren kontzeptua, historia eta eremuak: diseinuaren bilakaera historikoaren hastapenak lantzen
dira, jatorria eta kontzeptua azalduz. Diseinuaren definizioei dagokienez, “diseinu inklusibo” eta “disei-
nu iraunkor” kontzeptuak azpimarratzen dira. Bestalde, diseinuaren aplikazio-eremuak aztertzen dira.

B. Diseinua: konfigurazio formala eta metodologia: diseinuaren berezko hizkuntzaren oinarrizko elemen-
tuak eta antolatzeko moduak xehatzen dira, eta ikusizko sintaxiaren eta esanahien ezagutzaren
garrantzia azpimarratzen da. Multzoa amaitzeko, diseinuko prozesuaren faseak azaltzen dira.

C. Diseinu grafikoa: bi dimentsioko diseinuari lotutako eremuak ikertzen dira, hala nola tipografia, argi-
talpen-diseinua, marka-irudia, seinaletika eta bi dimentsioko publizitate-diseinua. Halaber, diseinu
grafikoaren berezko teknikak eta maketazioa erretikulen bidez antolatzeko modua sartzen dira. Eta
komunikazio grafikoko proiektuen hastapenak lantzen dira.

D. Hiru dimentsioko diseinua: alde batetik, produktu-diseinua lantzen da, eta, bestetik, espazioen disei-
nua; proiektu bakoitzerako irudikapen espazialeko sistema egokiak aplikatzen dira beti. Packaginga
ikertzen da diseinu grafikoaren eta hiru dimentsiokoaren arteko lotura gisa, bolumenen irudikapena-
ren eta trokelen garapenaren bidez. Ergonomiari eta antropometriari eta dibertsitate funtzionala
kontuan hartzen duten produktuen diseinuan duten aplikazioari buruzko sarrera bat egiten da. Espa-
zioen diseinuari dagokionez, alde batetik espazioen tipologiak eta haiei lotutako sentsazio psikologi-
koak aztertzen dira, eta, bestetik, espazioen funtzioak eta haien diseinuaren egokitzapena, betiere
diseinu inklusiboaren lehentasuna gogora ekarriz.

Diseinatzea planifikatzea da, eta, beraz, problema jakin baterako konponbidea lortzeko jarduketak eta
esku-hartzeak aurreratzea. Diseinuaren helburua da ingurunea eta, harekin batera, bizi-kalitatea hobe-
tzea, erabiltzen ditugun produktuen identitatea hobetzearen bidez.

Azken batean, tresna handia da haren eraldaketa-ahalmena baliatzeko gai diren ikasleentzat.
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KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Diseinuaren oinarriak identifikatzea bi eta hiru dimentsioko diseinuko hainbat produkturen analisi
kritikotik abiatuz, esku hartzen duten prozesu eta tresnen konplexutasunaren zein hizkuntzen dimentsio
sinboliko eta semantikoaren ulermenean sakontzeko.

Ondare kultural eta artistikoaren aniztasuna gizateriaren aberastasun-iturri nagusietako bat dela ulertu
behar da. Landutako produktuek diseinuari lotuta eta diseinuaren berezko prozesu eta tresnetan oina-
rrituta dagoen aniztasunaren kontzeptu hori gauzatzen dute. Objektu eta ekoizpen horien formak eta
funtzioak ikertzearen bidez, haien barne-egiturak eta sorkuntza-prozesu materialak eta kontzeptuzkoak
argitu ahal izango dituzte ikasleek, eta dauden objektu horiek berriz eraldatzeko, haien funtzionaltasuna
hobetzeko edo behar berrietara egokitzeko dauden aukerei buruzko gogoeta egin ahal izango da.

Diseinuaren aplikazio-esparruak oso zabalak dira, haren garapenak giza jarduera osoa hartzen baitu
eraginpean. Era berean, diseinuaren hizkuntza espezifikoak aberatsak eta pluralak dira, eta dimentsio
sinboliko eta semantiko handia dute. Euskarriak, baliabideak eta elementuak oso ugariak izan daitezke,
eta, beraz, haiek aztertzea konplexua da. Dena dela, diseinuko produktuen adierazleak eta esanahiak
unibertsaltzat har litekeen sintaxi baten bidez egituratuta daude, sintaxi horrek sarritan aldaera kultural,
geografiko, ekonomiko eta sozialak agertzen baditu ere. Nolanahi ere, aldaera horiek ezagutu egin behar
dira komunikazio-asmoa hobeto ulertzeko eta produktu horiek behar bezala hartzeko.

Ikasleek sintaxi hori bereganatzeak aukera emango die artikulatzen dituen hizkuntzak ulertzeko eta di-
seinuko produktu orotan funtzioak eta formak duten garrantzia baloratzeko. Horri esker, bi kontzeptu
horien artean dagoen lotura identifikatu ahal izango dute. Diseinuko produktu baten identitatea, nolanahi
ere, bi kontzeptu horien orekaren edo desorekaren araberakoa da.

Alderdi horiek lantzeko, ikasleek hainbat motatako iturri dokumental analogikoak edo digitalak ikertu eta
objektuak berak aztertu ditzakete, eta ondorioak ahozko ekoizpenen, idatzizkoen eta multimodalen bidez
komunikatuko dituzte.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK3, STEM1, STEM2, KD1, KPSI14,
HK1, KAKK2.

2. Diseinuaren jatorriari, printzipioei eta funtzioei buruzko gogoeta egitea, garai, estilo eta aplikazio-
-esparru desberdinetako ekoizpenak konparatuz eta aztertuz, ingurumen-inpaktua, inpaktu soziala eta
kulturala kritikoki baloratzeko.

“Diseinu” kontzeptua aldatu egin da historian, baina beti egon da lotuta arazo jakin batzuei konponbidea
emango dioten produktuak garatzeko plangintzari. Gizarte eta aplikazio-esparru desberdinek dituzten
arazo eta behar desberdinen ondorioz, inguruabar historiko, geografiko, ekonomiko eta sozialek produktuen
estetika eta funtzionaltasuna neurri handian baldintzatu dutela islatzen du diseinuaren historiak. Alderdi
horien ezagutzak, gainera, gizateriak ingurumen-inpaktuaz jabetu gabe planeta eraldatu izanari buruzko
gogoeta sakon bat egitera eramango ditu ikasleak. Diseinua, nolanahi ere, jarduera ororen iraunkortasuna
bilatzeko eta, era horretan, ingurumen inpaktuaren leuntzea ahalbidetzeko tresna eraginkorra da.

Halaber, diseinuaren kanonaren eraikuntzan dauden hutsune garrantzitsuak agerian uzten lagunduko
duten beste alderdi garrantzitsu batzuei buruzko gogoeta bultzatuko da. Hutsune horien artean, emaku-
meena (diziplina horretako pertsona ospetsuen artean) eta mendebaldekoak ez diren kulturen ekarpe-
narena aipa daitezke.

Alderdi horiek lantzeko, ikasleek hainbat motatako iturri dokumental analogikoak edo digitalak ikertu eta
objektuak berak aztertu ditzakete, eta ondorioak ahozko ekoizpenen, idatzizkoen eta multimodalen bidez
komunikatuko dituzte.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK3, STEM2, KPSII1.1, HK1, HKS3,
HK4, KAKK1.
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Kontsumoaren inguruko munduko ikuspegiak diseinu grafikoari, publizitate diseinuko kanpainei, kontsu-
mitu beharreko produktuen packagingari edo merkataritza jarduera bultzatzen duten guneen diseinuari

3. Hainbat produkturen diseinuan agertzen diren konfigurazio formalak, konposiziokoak eta estrukturalak
kritikoki eta zorrotz aztertzea, haien elementu plastikoak, estetikoak, funtzionalak eta komunikatiboak
identifikatuz, norberaren ekoizpenak aberasteko eta iritzi kritiko bat osatzeko.

lotutako merkataritza- eta marketin estrategiei erantzuten die nagusiki. Hori dela eta, kontsumo-gizarte
arduratsu eta iraunkor baterako aldaketak ardatz egituratzailea izan behar du Diseinua jakintzagaian.
Esparru horrek erantzukizun handia dakar, eta ikasleek erantzukizun hori ezagutu eta beren gain hartu
behar dute, produktuak sortzean irizpide etikoak aplikatuz. Hori, halaber, kontsumitzaile gisa betetzen
duten rolera eraman ahal izango dute, eta propagandaren manipulazioari erantzuteko tresna eraginkorrak
emango dizkie.

Horretarako, ikasleek diseinuaren hainbat osagai identifikatu behar dituzte, hala nola estetikan oso ga-
rrantzitsuak diren forma eta kolorea, konposizioa (ordena, konposizio modularra, simetria, dinamismoa
eta dekonstrukzioa) eta alderdi materialak eta haien askotariko konbinazioak eta artikulazioak azpimarra
daitezke. Aldi berean, edozein aplikazio-esparruri lotutako diseinuko produktuen azpian dauden komu-
nikazio estrategiak edo estrategia funtzionalak argitu eta ezagutu behar dituzte, ingurune digitala oso
kontuan hartuta. Elementu horiek identifikatzeaz gain, diseinuko proiektuak sortzeko metodologiak eta
proiektu-prozesuak ezagutu behar dituzte. Horrek aukera emango die elementu horiek beren ingurunean
ezagutzeko zein norberaren ekoizpenetan aplikatzeko.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM1, STEM5, KD2, HK1, HK4, EK1,
KAKK1, KAKK2, KAKK4.1.

4. Diseinu-proiektu indibidualak eta kolektiboak planifikatzea, beharrezkoak diren tresnak eta baliabi-
deak irizpide egokiarekin hautatuz, norberaren eta besteen beharrei erantzungo dieten soluzio sor-
tzaileak proposatzeko eta kritikoki aztertzeko.

Bi dimentsioko zein hiru dimentsioko produktuen edo espazioen diseinu grafikoak (ingurune digitala barnean
hartuta) fase espezifiko batzuen plangintzan oinarritutako metodologia zehatz bat behar du. Plangintza-es-
trategia horien antolaketa hainbat faktoreren araberakoa da, baina baldintzatzailerik handiena produktua
zuzenduta dagoen xede-taldea da. lkasleek proiektua ebaluatzeko, proiektua proposatutako helburuetara-
ko egokia den baloratu beharko dute, eta lana egiteko beharrezkoak diren tresnak eta baliabideak (hala
nola irudikatzeko eta aurkezteko euskarriak, teknikak, metodoak eta sistemak, ingurune digitala barnean
hartuta) irizpide egokiarekin hautatuko dituzte, prozesua diseinuaren funtsezko atala dela eta sortu beha-
rreko azken produktua bezainbeste baloratu behar dela kontuan hartuta. Baloratzean, sortutako produk-
tuaren inguruko mekanismoak azpimarratzen dira, eta horrek aukera ematen du mekanismo horiek norbe-
raren ondorengo sorkuntzetan zein beste batzuen diseinuko produktuen analisian aplikatzeko.

Diziplinak lehenesten duen iraunkortasun-testuinguru globalaren barruan, ikuspegi sortzailea eta berritzai-
lea sustatu behar da soluzioak bilatu eta planifikatzeko prozesuan zein produktuak ebatzi eta sortzeko
prozesuan. Jakintzagaiaren barruan, kolaborazio-lana pertsonalki aberasteko eta proiekzio akademiko edo
profesionalei aurrea hartzeko modu bat da. Horretarako, autonomiaz antolatuko diren eta diseinu-proiektuak
garatzean sortzen diren arazoei askotariko erantzunak eta irudimentsuak emango dizkieten lantaldeetan
sartuko dira ikasleak. Horretarako, oso garrantzitsua da ikasleak gai izatea planteatzen diren proiektuen
beharrei, inguruabarrei eta ezaugarriei malgutasunez eta eraginkortasunez erantzuteko.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM3, KD3, KPSI13.2, KPSII5, HK4, EK1,
EK3, KAKK4.1, KAKK4.2.

5. Aldez aurreko ideietan edo produktuetan oinarrituta proposamen pertsonalak eta irudimentsuak
garatzea, jabetza intelektuala kontuan hartuz, norberaren eta besteen premiei sormenarekin erantzu-
teko eta autoestimua eta garapen pertsonala indartzeko.
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Diseinuaren jarduera problema edo behar baterako konponbidea hainbat proposamenaren bidez plan-
teatzean datza. Proposamen horien garapena, alde batetik, norberaren ideiak eta sentimendu eta kezka
pertsonalak komunikatzeko tresna izango litzateke, eta, bestetik, aukera emango lieke irudimenari eta
sormenari funtzio jakin bat izango luketen produktuetan gauzatzeko. Prozesu hori bereziki eraginkorra
da ikasleen hurbileko ingurunetik abiatuz gero. lldo horretan, aurrez dauden diseinuko produktuak era
sortzailean egokitzea oso ariketa aberasgarria da ikasleentzat. Gainera, jabetza intelektuala babesten
duten erregulazioekin ohitzea ahalbidetzen die, eta ikasleek herritartasun arduratsu eta errespetuzko
baterako funtsezko elementu gisa bereganatzen dute jabetza intelektuala.

Bestalde, proposamenaren garapena osatzeko, aukeratutako diseinu-soluzioak argudiatu, azaldu eta
bateratu egingo dira. Horren emaitza egindako eta azaldutako lanari buruzko gogoeta enpatikoa eta
autokritikoa izango da, eta, era horretan, ikasleen autoestimua indartuko da.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM3, KPSII1.1, HK1, HK4, EK1, EK2, EK3,
KAKKS3.1, KAKK3.2, KAKK4.1, KAKK4.2.

6. Diseinuko produktuak sortzea, behar zehatzei (diseinu inklusiboari eta iraunkortasunari lotutakoak
barnean hartuta) sormenarekin erantzunez eta produktuaren fakturaren zuzentasun teknikoa, kohe-
rentzia eta zehaztasuna zainduz, diseinuaren esparruko garapen pertsonala, akademikoa edo profe-
sionala bultzatuko duen jarrera kritikoa eta arduratsua sustatzeko.

Diseinua produktu fisiko edo digital bat egitea dakarren prozesua da, eta, beraz, lantzeko eta egikaritzeko
irizpide tekniko batzuk bete behar ditu eta proposamenaren bi edo hiru dimentsioko irudikapen formalari
eta materialari buruzko arauetara egokitu behar du. Planteatzen diren behar mota desberdinen aurrean,
ikasleek koherentziaz hautatu eta erabili behar dituzte eskuragarri dituzten baliabide teknikoak eta proze-
durazkoak, eta ez dituzte erabiliko baldintzatzaile gisa, komunikazioa bideratzeko laguntza gisa baizik.
Prozesu horretarako, beharrezkoa da jarrera kritikoa zein autokritikoa, eta hori lagungarria izango da
ikasleen identitate pertsonala eta gaitasun ekonomikoak edo profesionalak eraikitzeko eta aberasteko.

Bestalde, azken hamarkadetan diziplina aberastu duten aldaketen artean, iraunkortasuna eta diseinu
inklusiboa txertatzeak eragindakoak daude. Diseinu inklusiboak normaltasunaren paradigmaren inguru-
ko pentsamoldea aldatzea dakar. 1zan ere, diseinu inklusiboaren arabera, mugak ez dira pertsonenak;
aitzitik, pertsonen eta ingurunearen eta objektuen arteko interakzioan gertatzen dira. Diseinuaren kate-
goria horri erabateko edo unibertsal ere deitzen zaio, eta ez du diseinu-soluzio ez-inklusibo baterako
egokitzapenik proposatzen; aitzitik, trebetasunak hartzen ditu kontuan. Horrela, beraz, konpetentzia
honen bidez ikasleak diseinu inklusiboa diseinu grafikoko edo produktu edo espazioen diseinuko propo-
samen guztietan dagoela konturatu daitezen eta proiektu indibidualetan zein kolektiboetan aurrez zeuden
produktuen birdiseinu berritzaileak argudiatzeko abiapuntua izan dadin lortu nahi da. Era berean, ikasleek
iraunkortasuna hartu behar dute aintzat beren proposamenetan, eta, horretarako, alderdi ekonomikoak,
sozialak eta ekologikoak hartu behar dituzte kontuan. lkasleek gizartea eraldatzeko tresna gisa baloratu
behar dituzte diseinu inklusiboa eta iraunkortasuna, bai alderdi pertsonalean, bai alderdi partekatuan
(askotariko deribatuekin hainbat esparru sozial, akademiko eta profesionaletan), eta ez dute ahaztu behar
jabetza intelektuala, beti garrantzitsua baita diseinu-lanetan.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM3, KD3, KPSII2, HK4, EK1, EKS,
KAKK3.2, KAKK4.1, KAKK4.2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Diseinua

1. konpetentzia espezifikoa.

1.1 Bi dimentsioko eta hiru dimentsioko diseinuko objektuen formen eta funtzioen arteko erlazioa ezagutzea, objektu horiek
eraldatu eta hobetu daitezkeen produktu gisa hautemanez.
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Diseinua

1.2 Diseinuko objektuen inguruko hizkuntzaren berezko dimentsio sinbolikoak eta semantikoak azaltzea, haien elementu
sintaktikoak eta osagaiak jarrera harkor eta errespetuzkoarekin identifikatuz.

2. konpetentzia espezifikoa.

2.1 Diseinuari lotutako mugimendu, korronte, eskola eta teorialari nagusien oinarrizko ezaugarriak identifikatzea, testuingu-
ru geografiko, historiko eta sozial desberdinetako produktuak alderatuz eta emakumeek eta mendebaldekoak ez diren
kulturek egindako ekarpenei buruzko gogoeta kritikoa eginez.

2.2 Problema berari lotutako diseinu-soluzio desberdinak kritikoki aztertzea, ingurunean duten inpaktuari buruzko gogoeta
eginez eta ingurumenarekin eta diseinu iraunkorrarekin konprometitutako kontzientzia bat sustatuko duten argudioak ezarriz.

3. konpetentzia espezifikoa.

3.1 Diseinuaren hainbat esparrutako objektu eta produktuen egitura formalak, konposiziokoak eta estrukturalak ezagutzea,
haiek garatzeko erabilitako prozesuak eta metodoak, abiapuntu diren helburu funtzionalak eta komunikazio-helburuak eta
hainbat alderditan (hala nola inklusioan, iraunkortasunean eta kontsumo arduratsuan) duten inpaktua aztertuz.

3.2 Diseinuko hainbat produkturen konposizio-erlazioak aztertzea, ikusmen-hizkuntzaren oinarrizko elementuak identifika-
tuz eta hainbat alderditan (hala nola inklusioan, iraunkortasunean eta kontsumo arduratsuan) duten inpaktua azalduz.

4. konpetentzia espezifikoa.

4 1 Diseinu-proiektu indibidualak edo kolektiboak behar bezala planifikatzea, helburuak lortu nahi den komunikazio-inpak-
tuaren arabera ezarriz, garapen-planaren faseak programatuz, tresnak eta baliabideak irizpide egokiarekin hautatuz eta
iraunkortasuna lehenetsiz.

4.2 Kolaborazio-diseinuko proiektuei lotutako lantaldeen antolaketa egokian aktiboki parte hartzea, eskatzen diren trebeta-
sunak identifikatuz eta zereginak irizpide egokiarekin banatuz eta bere gain hartuz.

4.3 Norberaren eta besteen plangintza-proposamenak kritikoki eta argudioekin ebaluatzea, lortu nahi den komunikazio-in-
pakturako egokiak diren aztertuz.

5. konpetentzia espezifikoa.

5.1 Behar pertsonalei edo adierazpen-beharrei erantzuteko diseinu-soluzio berritzaileak proiektatzea, aurrez zeuden
ideietatik edo produktuetatik abiatuz.

5.2 Diseinu-proposamen pertsonalak kritikoki ebaluatzea, haien koherentzia eta egokitasuna ebaluatuz eta norberaren zein
besteen jabetza intelektualarekiko errespetua kontuan hartuz.

6. konpetentzia espezifikoa.

6.1 Diseinu grafikoko, industria-diseinuko edo bizitzeko espazioei lotutako oinarrizko proiektuak bakarka eta taldean egitea,
produktu berritzaile bat lantzeko soluzio sortzaileak aplikatuz eta haien inplikazio sozialak, ekonomikoak eta eraldaketa-ar-
lokoak zein jabetza intelektualari lotutako alderdiak kontuan hartuz.

6.2 Norberaren eta besteen lanak kritikoki eta argudioekin ebaluatzea, baliabide teknikoen hautaketa koherentea eta egokia,
produktua egikaritu, garatu eta aurkezteko teknikak aplikatzean beharrezkoa den zorroztasuna eta zuzentasuna, eta lortu
nahi den komunikazio-inpaktuarekiko eta jabetza intelektualaren errespetuarekiko egokitasun-maila baloratuz.

6.3 Diseinu inklusiboak giza jardueraren hainbat esparrutan esku hartzeko aukerak identifikatzea, gizartea eraldatzeko
proiektu berritzaileen balioa agerian jarriz.

6.4 Diseinu inklusiboko proiektu bat taldean egitea, dibertsitate funtzional zehatz baterako edo batzuetarako egokitasuna
lehenetsiz, konfigurazio formalak sormenarekin erabiliz eta hartutako erabakiak argudiatuz.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Diseinua

A. Diseinuaren kontzeptua, historia eta eremuak.

Diseinuaren bilakaera historikoa. “Diseinu” kontzeptua.

Diseinua, ekologia eta iraunkortasuna. Diseinua kontsumoaren gizartean.

Diseinu inklusiboa.
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Diseinua

Diseinuaren joerak, aldiak eta eskola eta pertsona ospetsu nagusiak.

Diseinua eta haren aplikazio-eremuak.

Diseinuaren sailkapenak - Artisautza eta industrializazioa.

Emakumea diseinuaren esparruan.

Diseinua, ekologia eta iraunkortasuna. Diseinua kontsumoaren gizartean. Ekodiseinuak gizarte- eta ingurumen-erronken
soluzioari egindako ekarpenak.

Aniztasuna ondare-aberastasun gisa.

Mendebaldekoak ez diren kulturek diseinu unibertsalaren kanonari egindako ekarpena. Jabetze kulturala.

Jabetza intelektualaren oinarriak. Sormenaren babesa. Patenteak eta markak.

Diseinuaren esparruari lotutako hizkuntza eta hiztegi espezifikoa. Ezagutza eta erabilera.

B. Diseinua: konfigurazio formala eta metodologia.

Hizkuntza bisuala. Oinarrizko elementuak: puntua, lerroa, planoa, kolorea, forma eta testura.

Bi eta hiru dimentsioko irudiaren sintaxia.

Antolamendu eta konposizio modularra.

Diseinuaren dimentsio semantikoa.

Diseinuaren prozesua. Diseinuaren faseak.

Diseinu-proiektu baten sormen-prozesuak.

Diseinua eta funtzioa.

Proiektu-metodologia.

Lantaldeak antolatzeko estrategiak. Kolaborazio-lanerako dinamiken erabilera.

C. Diseinu grafikoa.

Diseinu grafikoaren komunikazio-funtzioak.

Tipografia, familia nagusiak, irakurgarritasuna, propietateak eta erabilera diseinuan.

Diseinu grafikoa, erretikularekin eta gabe. Diseinu grafikoko prozesuak eta teknikak.

Marka-irudia: diseinu korporatiboa.

Argitalpen-diseinua. Maketazioa eta orrialdeen konposizioa.

Publizitate-diseinua. Komunikazio grafikoko proiektuak.

Seinaletika eta haren aplikazioak.

D. Hiru dimentsioko diseinua.

Produktu-diseinua.

Objektuen tipologia. Produktu-diseinuan aplikatutako irudikapen-sistemak.

Diseinuan aplikatutako antropometria. Ergonomia.

Produktu-diseinua eta dibertsitate funtzionala.

Materialak, testurak eta koloreak. Ekoizpen-sistemak eta diseinuan duten eragina.

Packaginga: diseinu grafikotik diseinura. Trokelen hastapenak.

Espazioen diseinua. Espazio habitagarriaren (publiko edo pribatuaren) antolaketa.

Espazioen eta ibilbideen banaketa.

Diseinuan aplikatutako antropometria, ergonomia eta bionika.

E. Eraikuntza-elementuak.

Argiztapenaren printzipioak.

Barne-espazioen diseinua.
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Diseinua

Espazioaren pertzepzio psikologikoa.

Espazioen diseinu inklusiboa.

F. Jarrerazkoak.

Diseinuaren esparruei lotutako lanbideak.

Pentsamendu kritikoa.

Errorea hobetzeko modu gisa.

Zorroztasuna lanak egitean eta/edo egikaritzean. Doitasuna, argitasuna eta garbitasuna lanetan eta jardueretan.

Ingurumen-iraunkortasuna.

Jarrera etikoa jabetza intelektualaren aurrean, erabilera arduratsuak.

IKUS-ENTZUNEZKO KULTURA

Ikus-entzunezko Kultura jakintzagaiak tresna eraginkorrak eta nahikoak ematen dizkie ikasleei, bide
anitzetatik jasotzen duten ikus-entzunezko informazioa egokiro eta era kritikoan prozesatzeko. Adieraz-
pen artistiko garaikidearen bidez zein gure aldiaren ezaugarri nagusia den komunikazio mediatikoaren
bidez. Ikus-entzunezko Kultura jakintzagaiak, halaber, ikus-entzunezko ekoizpenak egin ahal izateko
prestatu nahi ditu ikasleak, beren burua adierazteko zein aurretik zehazturiko hartzaile batzuei zuzendua.
Hori guztia, kooperazio-laneko esperientzia konplexu baten baitan. Horrek, ondorioz, prozesu kognitibo,
kultural, emozional eta afektibo ezberdinak abiaraztea eskatzen du. Bai eta ikasleen pentsamendu di-
bergente eta sortzailea bultzatzea ere, beren identitate pertsonal eta kulturalaren aberastea ahalbidetuz
honela.

Jakintzagaiak funtsezko konpetentziak barneratzeari dagokienez egiten duen ekarpenari buruz adierazi
beharra dago horien guztien garapena sustatzen duela intentsitate txikiago edo handiagoarekin, bere
izaera anitz eta integratzailearen eskutik, ikaste holistiko eta konpetentziala ahalbidetzen baitu. Hasteko,
Hizkuntza-komunikaziorako konpetentzia eta Konpetentzia eleaniztuna beti egongo dira presente,
ikus-entzunezko kultura lengoaia unibertsala baita. Era berean, jakintzagaiak Kontzientzia eta Adieraz-
pide Kulturaletarako konpetentzia osotasunean garatzen du, ikus-entzunezko praktikaren bitartez espe-
rientzia propioak eta ikasleek esperimentatu dituzten emozioak transmititzen baititu. Halaber, tresna
digitalak, ikusizko eta ikus-entzunezko sorkuntzak ekoizteko tresna eraginkorrak izateaz gain, konpeten-
tzia digitalaren garapena sustatzen dute ere modu kritiko, seguru eta arduratsuan, pribatutasuna eta
iraunkortasuna errespetatuz.

STEM konpetentziak ondoko kontzeptuak biltzen ditu, besteren artean: ingurune naturala eta soziala
ulertzea eta azaltzea jakintza eta metodologia zehatz batzuk erabiliz, behaketa eta esperimentazioa
barne. Horren guztiaren helburua da galderak planteatzea eta probak oinarri dituzten ondorioak ateratzea
mundu naturala eta testuinguru soziala interpretatu eta eraldatu ahal izateko, sorkuntza artistikoak be-
rezko duen ariketa bat.

Konpetentzia pertsonala, soziala eta ikasten ikastekoa delakoari dagokionez, sorkuntza-prozesuan zehar
ondokoa ikasiko dute: beren erabakien gaineko erantzukizuna hartzen; akatsa ikaste gisa ikusten; besteon
iritzia aintzat hartzen, beren konpromiso-zentzua eta kooperazioan lan egiteko gaitasuna handituz;
pentsamendu kritikoa izaten; eta berrikuntzari garrantzia ematen. Halaber, jakintzagaiaren sorkuntza-
-prozesu orok eta bere garapenak ikasleen ekimenaren zentzua eta ekintzailetza espiritua indartzen
laguntzen dute.

Aldi berean, jakintzagaiak kode etikoen garrantzia nabarmenduko du, ikasleak etorkizuneko hiritar gisa-
ra ere hezteko helburuarekin. Honekin batera, ikasleak ikusle bilakatzen dira: besteon ekoizpenen
ikusle eta, halaber, beren ekoizpenenak ere. Horrek beren heziketa integralean lagunduko du beren
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umiltasuna, heldutasun emozional, pertsonal eta akademikoa, autokonfiantza eta sozializazioa garatuz;
finean, beren adimen emozionala garatuz. Ondokoak landuko dira ere: proiektu iraunkorren sorkuntza,
elektrizitate-kontsumo arduratsua eta laneko segurtasuna, ikasleen heziketa globala eta ingurumen
hezkuntza sustatuz honela.

Jakintzagaiaren egiturari dagokionez, sei konpetentzia espezifiko zehaztu dira. Azken hauek, arlo honek
sustatzen dituen konpetentzia-ikasteak dira. Lehen biak ikasleen ikusle-rolari lotuta daude. Aldi eta gi-
zarte ezberdinetako ikus-entzunezko ekoizpenen ezagutza, ulertzea eta analisia bultzatzen dute, gene-
ro ikuspegitik eta aniztasun kulturaletik. Honela, ikus-entzunezko ondare globala ezagutu eta barnera-
tuko dute; pentsamendu dibergentea garatuko dute; eta adierazpen-askatasuna, diskurtso kritikoa
errespetatu eta erabilitako lengoaiak bere egingo dituzte, beren diskurtso propioa aurrerago garatu ahal
izateko.

Hurrengo konpetentziak ikasleen egile-rolari lotuta daude, sorkuntza (bakarka zein taldean) adierazteko
erabiltzeko aukera lantzen dute. Horretarako, norbere burua ezagutu eta besteak ulertu behar dira.
Ikus-entzunezko tekniken eta bitartekoen plangintza, ezagutza eta aplikazioa, bai eta kooperazio-lanaren
garrantzia. Azken konpetentzia espezifikoa ikus-entzunezko ekoizpenaren hedatzeari eta ekoizpen-pro-
zesuaren zein azken emaitzaren ebaluazioari lotua dago.

Konpetentzia espezifikoen eskuratze-maila neurtzeko, planteaturiko ebaluazio irizpideak erabiliko dira.
Hauek, konpetentzia horren eskakizun-maila markatzen dute.

Oinarrizko jakintzak sei bloketan banatzen dira: A-Orokorrak. B-lrudia. C-Argazkigintzaren eta ikus en-
tzunezkoaren historia: Daguerretik errealitate birtualera. Balioztatze estetikoa eta analisi formala. D-Ar-
gazki-irudiaren osagai formalak eta ikus-entzunezko lengoaia. Irudi finkoaren eta mugimenduzko irudia-
ren adierazpide-gaitasuna. E-lkus-entzunezko adierazpide eta narratiba. F-lkus-entzunezko ekoizpena.
Teknikak eta prozedurak.

Jakintzagaiaren konpetentzia espezifikoak eskuratzeko beharrezkoa izango da ikasleei argazkigintzaren
eta ikus-entzunezkoen lengoaiaren bitartez adierazpide-esperientzia ugari esploratzeko aukera emango
dieten ikaskuntza-egoerak antolatzea. Egoera horien garapenean konpetentzia espezifikoak batera
landuko dira, banan-banan landu ordez, kasu bakoitzean esanguratsuenak diren jarduerak planteatuz.
Honela, jakintzak, trebetasunak eta jarrerak elkarrekin lotuta eta progresiboki bereganatuko dira, beren
konplexutasunari dagokionez.

Jakintzagai honen xedea da ikasleen eta ikus-entzunezko sorkuntzaren arteko topagune bat ahalbide-
tzea. Horren bitartez, beste era batera ikusi, antzeztu eta egitera bultzatu nahi dira, bitarteko propioetan
eta ikus-entzunezkoak diren erreferentzia kultural eta artistikoetan oinarritutako jarrera sortzaile bat
sustatuz. Honela, gure aldiaren ezaugarri nagusiena den lengoaian emozionalki eta intelektualki inplika-
tuko ditugu ikasleak.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Argazkigintzaren eta ikus-entzunezkoen arloak mundua ezagutzeko eta ulertzeko modu gisa uler-
tzea, begirada kontziente, jakingura, adeitsu eta kritikoa agertuz arlo horietako narratiba-era ezberdi-
nen aurrean, norberaren iruditeria zabaltzeko eta ikus-zentzunezko ondarearen kontserbazioa susta-
tzeko.

Argazkigintzaren historia eta eboluzioa ezagutzea funtsezkoa da ikus-entzunezko ondarearen legatua
formalki ulertu ahal izateko. Horretarako, beharrezkoa da ikus-entzunezko ekoizpenak testuinguruan
kokatzea, beren jatorri diren gizarteen ezagutza hobea, toleranteagoa eta adeitsuagoa lortzen baita
honela. Ikasleek, alderdi hori landuz, zalantza bakar baten aurrean sortzen diren erantzun alternatiboak
eta sortzaileak deskubrituko dituzte, pentsamendu sortzaile eta dibergentearen garapena bultzatuz eta
aniztasun kulturala aberastasun-iturri moduan hartuz. Faktore horiek ikaslearen identitate pertsonal eta
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kulturala eraikitzen laguntzen dute. Era berean, ikus-entzunezko ondare globala, funtsezko aberastasun
kulturala den heinean kontserbatzeak, zaintzeak eta zabaltzeak duen garrantzi handia ulertuko dute.
Horrek guztiak, pentsamendu kritikoa eraikitzen laguntzen du.

Ikasleek, egun, mota guztietako argazki-irudi fisiko eta ikus-entzunezko narrazio andana ikusteko auke-
ra dute. Bizigarri bisualak (irudi finkotzat hartuta) bata bestearen atzetik datoz baina ikus entzunezkoak
gure garaiaren ezaugarri nagusiak dira (telebista-serie, film, publizitate-iragarki, bideoklip, sare sozialei
loturiko formatu berri, telebista-formatuak, etab.). Fenomeno horren aurrean begirada kontziente, kurio-
so, adeitsu eta kritiko bat agertuz, ikasleek beren diskurtso kritiko eta nortasun artistiko propioa eraikiko
dituzte. Honekin batera, terminologia eta hiztegi espezifikoa barneratzeak eta erabiltzeak komunikatze-
ko gaitasuna hobetzen laguntzen du.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, KE1, KD1, KPSII1.1, KPSII1.2, HK1,
HK3, KAKK1.

2. Aurreiritzirik gabe, argazki-irudi finkoak eta ikus-entzunezko ekoizpenak aztertzea horietan dauden
lengoaia, osagai teknikoak, prozedurak, testuinguruak eta funtzioa ezagutuz, gozamen estetikoa
sustatzeko, haien kultura-nortasuna eraikitzeko eta munduari buruzko begirada enpatiko eta tolerante
bat garatuz.

Argazki-irudi finkoak eta ikus-entzunezko narrazioak sortzerakoan erabilitako teknikak eta lengoaiak oso
anitzak dira. Garrantzitsua da ikasleek teknikoa eta lengoaia horiek barneratzea eta aniztasun hori
aberastasun gisa hartzea.

Lengoaiak eta ekoizpenerako eta irudiak manipulatzeko baliabideak (postprodukzio kontzeptua funtsez-
koa da zentzu horretan) eta ematen dituzten emaitza desberdinak aztertzeak eta identifikatzeak, argaz-
ki-eta ikus-entzunezko mezuak beren konplexutasun osoan ulertzea ahalbidetzen du. Ekoizpen-testuin-
guruen garrantzian sakontzeaz gain, iritziak, sentimenduak eta sinesteak transmititzeko bide gisa
baloratzea ere. Analisi horren eskutik munduaren inguruko behako enpatikoa eraikiko dute, aurreiritzik
gabekoa eta tolerantea, adierazpen-askatasunarekiko eta besteon ulertzearekiko errespetua, gozamen
estetikoa eta identitate kultural propioaren eraikuntza garatuz.

Aztertutako adibideen artean aniztasun kulturala eta genero-ikuspegia sartu beharko dira, arreta berezia
eskainiz emakumezkoek egindako ekoizpen artistikoen azterketari.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, KE1, KD1, KPSII1.1, HK1, HK3,
KAKK1, KAKK2.

3. Ikus-entzunezko lengoaiaren teknika, bialiabideak eta konbentzioak ezagutzea eta horiekin espe-
rimentatzea, geroz eta autonomia handiagoa agertuz, beharrezko ekipamenduak eta konpetentziak
identifikatuz eta hedabide honi loturiko teknologia ezberdinek eskaintzen dituzten aukerak aintzat
hartuz, proiektu baten plangintzan eta gauzatzean integratzeko eta erabiltzeko.

Ikus-entzunezko lengoaia garaikidea definitzen duten ezaugarrietako bat da bere formatuen etenik ga-
beko mutaziora eta ingurune digitalak ekarri dituen prozedura, tresna eta tekniken biderkatze esponen-
tzialera egokitzeko beharra. Ikasleek ikus-entzunezko lengoaiaren bitartekoak eta konbentzioak ezagu-
tu eta identifikatu behar dituzte. Horretarako, garrantzitsua da aipatuekin esperimentatzea eta berritzea,
sortzeko eskaintzen dituzten aukera itzeletan aktiboki sakondu eta ekoizpen-egoera eta -baldintza ez-
berdinetan era autonomoan jarduten ikasi ahal izateko.

Ikus-entzunezko hizkuntza eta haren teknikak ezagutze horretatik, biak ere ingurune digital horren au-
keretan inskribatuak, gaur egun ezin baitira bereizi, ikasleek adierazpen pertsonal baten emaitza diren
ikus-entzunezko ekoizpenak sortzeko benetako aukera sortuko da.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, STEM2, KD3, KPSII1.1, KPSII1.2,
KPSII5, HK1, KE1, KAKK4.2.
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4. |kus-entzunezko ekoizpena sormenez eta kritikoki erabiltzea, adierazteko bide gisa, norberaren
irudia baliabide bezala erabiliz, norbere burua eta bestea onartuz, norberaren ezagutza, norberega-
nako konfiantza eta enpatia sendotzeko.

Ikus-entzunezko ekoizpen bat burutzea prozesu konplexu baten emaitza da. Prozesu horrek introspekzio-
rako gaitasuna eta pentsamendu eta sentimendu propioak kanporantz proiektatzeko gaitasuna izatea
eskatzen du. Horrenbestez, ingurunea ulertzeko gaitasuna, autoezagutza eta enpatia sortzea ezinbestekoak
izango dira ikasleentzat, beren garaikideei “hitz egingo dien” ikus-entzunezko lan bat burutu ahal izateko.

Norberaren ezagutza ezinbestekoa da sorkuntza-lanean. Hoberena zein hain gustuko ez duguna bildu,
barneratu eta ulertuko duen barruranzko behakorik gabe ezinezkoa baita lan artistiko esanguratsurik
ekoiztea. lIkasleek ulertu behar dute akats bakoitza etorkizuneko arrakasta bateranzko pauso bat dela,
nahiz eta arrakasta oso txikia izan, eta arrakasta hori ezingo litzatekeela ulertu akats hori gabe. Eta
ulertu behar dute, halaber, norbere burua ezagutzea funtsezko tresna bat dela bide horretan. Besteak
ulertzeko atea irekitzen baitu ere eta alderdi hori ezinbestekoa baita besteentzat esanguratsua izango
den lan bat egiteko.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, KE1, STEM2, KD2, KPSII1.1, HK1,
KAKK3.1, KAKKS3.2.

5. Ikus-entzunezko ekoizpenak egitea, bakarka zein taldean, prozesuaren fase ezberdinak diseinatuz
eta teknika egokiak aukeratuz, beren hartzaileak aintzat hartuz eta iraunkortasun irizpideak aplikatuz,
eskaintzen dituzten aukerak baloratzeko, erronkak planteatzeko eta pertsonalitate artistiko zabala eta
anitza eraikitzeko.

Ikus-entzunezko lengoaiaren ezaugarri nagusienetako bat “intersekzionalitatea” da, arte eszenikoen, arte
digitalaren eta antzekoen osagaiak biltzen baititu. Horrexegatik, ikus-entzunezko ekoizpenak egiterakoan
ikasleek beste adierazpide-baliabide batzuk erabiltzeko erronkari aurre egin beharko diote, osagai horiek
ikus-entzunezko ekoizpenaren ezaugarri den zehazturiko prozesu zehaztu eta ordenatuan sartuz. Ideia
sortzen denetik lana burutzen den arte ondoko osagaiak izan beharko dituen prozesu bat garatu
beharko da: ordena eta jarraitutasuna; erantzukizunak hartzea; enpatia eta ikuspegi ezberdinak aintzat
hartzea; eskaturiko trebezien eta proiektuen beharren araberako hautaketa irizpideak aplikatzea; fase
ezberdinak eta proiektuen emaitzak ebaluatzeko estrategiak, etab.

Esperientzia horrek abiatutako proiektuen iraunkortasunari buruzko kezka natural bat ekarriko beharko
du berarekin. Ikasleak Ikus-entzunezko ekoizpenera gerturatze horren ondorioz, ezinbeztekoa izango
den nortasun artistiko aberatsa eta zabala eraikitzea, eremu horretan obra garrantzitsuak sortzeko.

Gure garaian ikus-entzunezko narrazioari ekiteko aukera itzelak daudenez, oso garrantzitsua da ikasleak
ogibide ezberdinak eta horietako bakoitzak beren etorkizuneko garapenerako dakartzaten abaguneak
identifikatzeko gai izatea.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, STEM3, KD3, KD4, KPSII3.1,
KPSI13.2, KPSII5, HK1, EK3, KAKK4.1, KAKK4.2.

6. lkus-entzunezko ekoizpenak publikoki komunikatzea, ekoizpen-prozesu osoa zein azken emaitza
ebaluatuz, ikusleen erreakzioen inguruan era irekian eta adeitsuan hausnartzeko.

Ikus-entzunezko ekoizpenak ez du zentzurik ez bada publikoarengana iristen. Eta bere potentzialtasun
guztia, gainera, eraginen bat edo beste izaten duenean lortuko du. Horretarako, ikus entzunezko lanak
zabaltzeko bitarteko ugari gaude. Egun, errazenak dira Internetek eskaintzen dituen horiek, ezbairik gabe.
Erabilitako espazio birtualen arriskuak ebaluatzea, izaera pertsonaleko datuak babesteko neurriak
ezagutzea eta jabetza intelektualaren eta egile eskubideen errespetua bermatzea beharrezkoa da.

Baina ezin dira beste aukera batzuk erdeinatu, ezta gutxiagorik ere. Garrantzitsua da ikasleek ahalik eta
bide gehien ezagutzea, beren ekoizpenak ahalik eta publikorik zabalenarengana irits daitezen. Horreta-
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rako, beren lanen hartzaileen erreakzioak ebaluatzen ikasi beharko dute, beti ere adeitasunez eta auto-
kritika eginaz.

Prozesu horretan ikus-entzunezko produktu mota bakoitzera hoberen egokitzen diren ekoizpen metodoak
eta horietako bakoitzarekin publikoarengana nola iristen den zehaztu beharko dute. Halaber, kasu ba-
koitzean egokiena den zabaltze-kanala erabaki beharko dute.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, STEM4, KPSII1.1, KPSII1.2, HK1,
HK3, EK3, KAKK4.2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK.

Ikus-Entzunezko Kultura

1. Konpetentzia espezifikoa.

1.1 Argazkigintza eta ikus-entzunezkoen arloa mundua ezagutzeko eta ulertzeko modutzat jotzea, jakinminez eta adeita-
sunez hausnartuz beren ezaugarrien eta gizartean duten eginkizunaren inguruan, galdera beraren aurrean sortzen dituzten
erantzun alternatiboak aurkituz.

1.2. Argazki-izaerako eta ikus-entzunezko narrazio-modu ezberdinak kritikoki aztertzea, historian zehar egon diren aldake-
tak aktiboki eta adeitasunez ulertuz eta argudiatuz, hiztegi eta terminologia berezia egokiro erabiliz eta argazkigintzaren
eta ikus-entzunezkoen ondareak gizateriarentzako legatu gisa duen garrantzia baloratuz.

2. Konpetentzia espezifikoa.

2.1. Gizarte eta kultura ezberdinetako narrazioak alderatzea, norberaren identitate kultural eta audiobisual propioarekin era
arrazoituan eta integratzailean harremanetan jarriz, elkarrekintzak eta partekatutako eraginak ulertuz eta adierazpen-aska-
tasunarekiko eta besteon ulermenarekiko errespetua bultzatuz.

2.2. Aurreiritzirik gabe, argazki-irudi eta ikus-entzunezko ekoizpen ezberdinak aztertzea, lengoaiak eta osagai teknikoak,
inguruko testuingurua eta igorri nahi dituzten mezuak identifikatuz, gozamen estetikoa eta munduaren gaineko behako
enpatiko eta tolerantea baloratuz.

3. Konpetentzia espezifikoa.

3.1. kus-entzunezko produkzioaren prozesuan esperimentatzea eta berritzea, gero eta autonomia handiagoz, sormenez
planifikatuz, beharrezko baliabide eta trebetasunak zehaztuz, haien aukeraketa arrazoituz justifikatuz eta haien adierazpen-
-aukeren ezagutzan sakonduz.

3.2. lkus-entzunezko ekoizpen sormenez egitea, beharrezkoak diren bialiabideak eta trebeziak egokiro eta era berritzailean
erabiliz eta aldez aurretik landuriko proiektura egokitutako azken emaitza bat bilatuz.

4. Konpetentzia espezifikoa.

4.1. Espresio- eta komunikazio-nahitasun pertsonal eta sortzailea duten ikus-entzunezko proposamenak egitea, akatsa hobe-
tzeko aukeratzat hartuz eta proiektuaren exekuzioan autokritika eta komunikatzeko eta bestea ulertzeko beharra integratuz.

4.2 Norberaren ideiak, iritziak eta sentimenduak islatuko dituzten ikus-entzunezko ekoizpenak egitea aurretiko gai edo
arrazoi bat oinarri hartuta, ikus-entzunezko arloaren adierazpidea ingurunea esploratzeko tresna gisa erabiliz.

5. Konpetentzia espezifikoa.

5.1. Ikus-entzunezkoen kulturari loturiko ogibide ezberdinak identifikatzea, eskaintzen dituzten aukerak eta lanerako sor-
kuntzaren balio erantsia ulertuz, norberaren iritzia era arrazoituan eta adeitsuan adieraziz.

5.2. lkus-entzunezko ekoizpen iraunkor bat planifikatzea erantzukizunak hartuz, norberaren iritzia era arrazoituan eta
adeitasunez adieraziz, planteaturiko erronkak eta kooperazio-lanak emaitza profesional bat lortzeko duen garrantzia ulertuz.

5.3. Bakarka edo taldean, ikus-entzunezko ekoizpen iraunkor bat sortzea, irekia eta kooperazio-izaerakoa, prozesuaren
faseak diseinatuz eta teknika egokiak hautatuz, norberaren nortasun artistikoa zabalduko duen emaitza lortuz.

6. Konpetentzia espezifikoa.

6.1.Ikus-entzuneko ekoizpen baten azken emaitza aurkeztea, tresna digitalak era kritiko, seguru eta arduratsuan erabiliz,
exekuzio-prozesuaren garapena, izandako zailtasunak, lorturiko aurreratzeak eta azken lorpenen balorazio bat partekatuz.

6.2 Aurkezturiko ikus-entzunezko ekoizpenen harrera era irekian eta adeitasunez aztertzea, iritzi positiboak zein negatiboak
aintzat hartuz eta hortik hazkunde artistikorako irakaskuntza ateraz.

2023/3570 (450/107)



EUSKAL HERRIKO AGINTARITZAREN ALDIZKARIA 140. zk.

2023ko uztailaren 24a, astelehena

OINARRIZKO JAKINTZAK

Ikus-Entzunezko Kultura

A. Orokorrak.

Sorkuntza-pentsamolde dibergente eta kritikoa sendotzea.

Aniztasuna aberastasun kultural eta artistikoaren iturri gisa baloratzea.

kultura eta arte ondarea sustatzea eta babestea.

Ikus-entzunezkoan arloa, gizartea aurreiritzik gabe eta tolerantziaz ulertzeko tresna.

Gozamen estetikoa, ekintzailetza eta berrikuntzaren garrantzia garatzea.

Autoezagutza, autonomia, autokritika, apaltasuna eta besteon ulermena indartzea.

Akatsa, hobetzeko eta ikasteko aukeratzat hartzea.

Ikus-entzunezko kulturari loturiko ogibideak eta beren aukerak identifikatzea..

Erantzukizuna; erabakiak hartzea.

Enpatia eta ikuspegi ezberdinak balorazioa.

Tresna digitalak era kritiko, seguru eta arduratsuan erabiltzeko estrategiak, datuen babesa, jabetza intelektuala eta egile-
-eskubideak errespetatuz.

B. Irudia.

Definizioa. Hautemate bisuala. Garapen, eginkizun eta sailkapena.

Sintaxi bisuala eta irudiaren osagaiak.

Plano eta irudiaren arteko oreka. Osagai dinamikoak. Tamaina, formatu, eskala eta proportzioa.

C. Argazkigintzaren eta ikus-entzunezkoaren historia: Daguerretik errealitate birtualera. Balioztatze estetikoa eta
analisi formala.

Argazkigintzaren eta zinematografoaren jatorria: aitzindariak teknologia-aurrerapenetan eta bi baliabideetako lengoaia-for-
men zehaztean.

Korronte historikoak argazkigintzan eta zinemagintzan eta ordezkaririk nagusienak.

Aniztasuna egungo eta iraganeko argazkigintza eta ikus-entzunezko adierazpenetan. Ohiko komunikabideak eta Internet.
Irakurketa eta azterketa konparatiboa, testuinguru historikoa aintzat hartuz.

lkus-entzunezko formatuak: fikziozko laburmetraia, ertain eta film luzeak, dokumental labur, ertain eta luzeak, film-saiakera,
telebista-formatuak, bideoklip, fashion film, spot, hezkuntza-bideak, korporazio eta erakundeetarako bideoak, sare sozialei
loturiko formatuak, etab. Forma-alderdi nagusienak.

D. Argazki-irudiaren eta ikus-entzunezko lengoaiaren osagai formalak eta adierazteko gaitasuna.

Plano (eskala: adierazteko balioa) eta hartualdia, kameraren angeluak eta mugimenduak.

Erakuste, fokuratze, eremu-sakonera, eremu eta eremutik kanpo.

Argien inguruko oinarrizko kontzeptuak.

Irudi finkorako eta irudi mugikorrerako konposizioa.

Kolorearen sinbologia eta psikologia. Zinemagile eta argazkilari handiek kolorea nola erabili zuten ikasteko estrategiak.

Moldaketa digitala.

Ikus-entzunezko irudiaren eginkizunak.

E. Ikus-entzunezko adierazpide eta narratiba.

Literatura-gidoia. Egiteko faseak. Eszena eta sekuentzia dramatikoa. Eskaleta.

Gidoi teknikoa, storyboarda.

Eszenaratzea: kokapenak, dekoratuak (bolumetrikoak eta birtualak), karakterizazioa, interpretazioa, argiak, mugimendua.

Soinu-banda: soinu-ikuspegia eta adierazpide-aukerak.

Muntaia eta postprodukzioa. Bilakaera eta gramatika.

Telebistaren eta publizitatearen lengoaiak.
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Ikus-Entzunezko Kultura

F. Ikus-entzunezko ekoizpena. Teknikak eta prozedurak.

Lan-taldeak ikus-entzunezko ekoizpenean: zuzendaritza, ekoizpena, kamera/argazkia, soinua, arte, postprodukzioa.

Ikus-entzunezko ekoizpenean zereginak banatzeko estrategiak: beharrezko trebetasunetan oinarritako hautaketa-irizpideak.

Lan-faseak: aurreprodukzio, filmatze eta postprodukzioa.

Ikus-entzunezko teknikak, tresnak eta konbentzioak aukeratzeko estrategiak.

Bitarteko teknikoak errealizaziorako: kamera eta osagarriak, mikrofonoak, argientzako ekipamendua.

Soinu-grabazioa. Sinkroniko eta birsortua.

Edizio ez linealerako softwareen hastapenak.

Ikus-entzunezko edukiak zabaltzeko estrategiak: sare sozialak, merkataritza-aretoak, erakusketa espazio alternatiboak,
zinemagintza jaialdiak (online zein aurrez aurrekoak), etab.

Ikus-entzunezko ekoizpenak ebaluatzeko teknikak eta estrategiak.

LITERATURA DRAMATIKOA

Literatura Dramatikoa jakintzagaiak Batxilergoko ikasleen funtsezko konpetentzien garapena modu
ukaezinean aberasten du, beren kontzientzia artistikoa eta sentsibilitatea zabaltzen baititu, antzerki-ge-
neroaren ezaugarri adierazkor, sinboliko, tekniko, estetiko eta soziologikoei lotuta. Era berean, Derrigo-
rrezko Bigarren Hezkuntzako literatura-hezkuntzarako jakintzagaian eta Batxilergoko Euskara eta Lite-
ratura, Gaztelania eta Literatura eta Literatura Unibertsaleko jakintzagaietan jarraitutako ibilbidea osatzen
du. Hortaz, antzeko printzipio metodologikoak ditu.

Izan ere, literatura-gela gune pribilegiatua da eskolatze osoan zehar jorratutako bi irakurketa-modalita-
teak —irakurketa gidatua eta irakurketa autonomoa— garatzeko, bien corpusek bat egin dezaten la-
gunduz. Aztertzen ari garen kasuan, eta genero dramatikoaren ezaugarriak kontuan hartuta, bi moda-
litate horiek harrera-kontzeptu zabalago bati irekitzen zaizkio, eta, horren bidez, antzerki-ondarerako
sarbidea lortzen da, bai irakurketaren bidez, bai ikus-entzunezkoak ikusiz, eszenaratzetara joanez eta
ikasleek testu horiek eszenaratzeko proposamen praktiko txikiak eginez. Esparru horiek estuki lotuta
daude; izan ere, antzerki-hitza beti pentsatuta dago gune eszeniko batean modu praktikoan esateko,
eta hori da ulertzeko modurik onena, eta ez du irakurtzeko soilik izan behar, gainerako literatura-gene-
roekin gertatzen den bezala. Berezitasun hori kontuan hartuta, harrera gidatuaz eta harrera autonomoaz
hitz egingo dugu, hala dagokionean. Literaturaren testuartekotasun zabalean barrena egindako ibilbide
hau aukera bikaina da literaturaren, idazketaren, egiletzaren edo idazten den eta irakurtzen den gizar-
te-denborarekiko erlazioaren zentzuari buruz hausnartzeko. Azkenik, antzerkiaren ikusle izaten ikaste-
ko gaitasuna sustatzen da. Horrez gain, horren garrantzia eta gizarte-kontzientzia sortzeko duen bo-
kazioa ulertzeko, hizkuntza espezifiko batzuen zerbitzura dagoen sorkuntza artistikoa egiaztatu eta
baloratzeko, eta, gainera, irakurketa dramatikoko oinarrizko teknika batzuen praktika esperimentatzeko
gaitasuna ere sustatzen da.

Proposatutako ikuspegiak kontzientzia artistiko bat pizten du ikasleengan, eta oso baliagarria da ikasge-
latik obra dramatiko bat sortzeko eta interpretatzeko prozesua ulertzeko, eta, neurri handiagoan edo
txikiagoan, tradizio literario deritzoguna tradizio ikusgarrian txertatuta dagoela ulertzeko eta baloratzeko.
Horri gehitu behar zaio antzerki-generoko obrek pribilegio izugarria dutela, oso egokiak baitira irakurleen
komunitatean partekatzeko. Obra bat modu partekatuan irakurtzeak hamaika aukera ematen ditu iritziak
eta perspektibak trukatzeko, hura osatzen duten alderdiak (gaiak, hizkuntza, pragmatika, etab.) irakurtzen
eta ikertzen jarraitzeko, baita hainbat testu sortzeko ere. Irakurketa-prozesuen atzeraelikadura horrek
bide aberasgarria eskaintzen du ikasleen nortasuna eratzeko literaturako irakurle eta idazle gisa, antzer-
ki- eta kultura-publiko gisa, baita identitate hori modelatzen duten metodologiak sistematizatzeko ere,
hizkuntza-komunikaziorako konpetentziaren garapena sustatuz.
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Jakintzagaiak, gainera, aukera ematen du historian genero dramatikoaren inguruko erreferentzien mapa
bat bereganatzeko, ikasleei arte eszenikoak ulertzeko, interpretatzeko eta gozatzeko aukera emango
dieten analisi-teknikak eskainiz, baita beren ekoizpen eta antzezpen eszenikoko testuinguru historiko eta
kulturalekiko erlazioa ezagutzeko aukera ere (gehienetan ez dira bat etortzen), eta, aldi berean, emaku-
meek edo mendebaldekoak ez diren egileek idatzitako lanen zati handi bat kanpoan utzi duen kanon bat
kritikoki zalantzan jartzeko gonbita egiten du. Iruditeriak zabaltzeak gizarte-kohesioari, kulturarteko
hezkuntzari eta hezkidetzari laguntzen die, zalantzarik gabe. Literatura dramatikoaren klasikoen irakur-
keta partekatuak eta autonomoak, horien inguruan argudiatutako deliberazioak, ikerketa-prozesuen
garapenak, eta klasikoen jabetze- eta birsortze-jarduerek ere funtsezko konpetentziak modu erabakiga-
rrian garatzen laguntzen dute.

Literatura Dramatikoaren curriculuma bost konpetentzia espezifikotan oinarritzen da. Lehenik eta behin,
literatura dramatikoaren klasikoak interpretatzeko trebetasunen garapena —irakurriak, eszenan ikusiak
edo ikasleek interpretatuak izan daitezke—, obraren eraikuntza-elementuen barne-erlazioak eta obraren
zentzua kontuan hartuz, baita horrek produkzio-testuinguruarekin eta literatura-tradizioan duen lekuare-
kin duen lotura ere; generoaren harrera-ezaugarri bereziak ahaztu gabe, eta arreta berezia jarriz drama-
tizatutako eta taldeko irakurketa moduetan. Alde batera utzi gabe horrelako irakurketak egiteko antzer-
ki-ekintzak gauzatzeak eta ikusizko elementuak eta parateatralak erabiltzeak duten garrantzia.
Bigarrenik, irakurketa- eta harrera-estrategiak abian jartzea, era autonomoan antzezlanen publiko gisa;
horrela, harrera gidatu eta partekatutik sortutako erreferentzia-mapak aprobetxa daitezen, antzerki-ikus-
le gisa duten nortasuna eraikitzeko. Hirugarren konpetentzia espezifikoak garai artistiko, testuinguru
artistiko eta arte-hizkuntza desberdinetako lanen irakurketa konparatua du ardatz, generoaren historian
zehar unibertsal tematikoak, pertsonaien arketipoak eta bide formal errepikariak daudela egiaztatzeko.
Hirugarren konpetentzia horren helburua da, halaber, testu dramatikoaren eta denboran zehar izan dituen
eszenaratzeen arteko loturak aztertzea, egokitzapen zinematografikoak barne, eta, aldi berean, ikasleek
etorkizunean eskura izango dituzten antzerki-, literatura- eta arte-esperientziak testuinguruan kokatzeko
aukera emango duen erreferentzia partekatuen eta mapa kulturalaren esparrua eskuratzen laguntzea.
Laugarrenik, antzerki-idazketari buruzko konpetentzia espezifiko bat garatzen da. Bertan, arte bisual
ez-testualek erabiltzen dituzten sorkuntza-eskemak edo testua alde batera uzten ez duten arte bisualak
aztertuko dira, azken kasu horretan testua obraren eragile nagusia ez izan arren. Azkenik, kanon litera-
rioari buruzko eztabaida kulturalean parte hartzea, munduari buruzko begiraden aniztasunaren berri
emango duten beste obra dramatiko batzuk eransteko beharra, eta literaturak imajinarioen eraikuntzan
duen garrantzia aurkitzen ditugu.

Ebaluazio-irizpideek, konpetentzien ikuspegiari dagokionez, honako hauek hartzen dituzte kontuan:
testu dramatikoen eta antzerki-emanaldien interpretazioari buruzko ezagutzak, trebetasunak eta jarrerak;
obrei buruz argudiatutako balio-judizioen formulazioa; asmo literario eta eszenikoko testuak sortzea; eta
horiek beren testuinguru soziohistorikoan, literarioan eta kulturalean inskribatzea ahalbidetuko duen mapa
kultural bat osatzea. Horrek guztiak eskatzen du diagnostikoaren zerbitzura dauden ebaluazio-tresnak
eta -erremintak dibertsifikatzea, eta ahozko eta idatzizko harrera, ekoizpen eta elkarrekintzarekin, iker-
keta-prozesuekin eta pentsamendu kritikoaren garapenarekin lotutako trebetasunak hobetzea.

Testuen eta irakurleen edo ikusleen arteko topaketa jakintzagaiaren muina denez, jakintzak bi multzoren
inguruan antolatzen dira. Multzo horiek literatura dramatikoko klasikoen eta obra garrantzitsuen harrera
gidatuari eta harrera autonomoari lotuta daude, hurrenez hurren. Beraz, corpusa bera da, nahiz eta estra-
tegia bereiziak garatzen diren harrera-modalitate baterako eta besterako. Lehenengo multzoa —irakurke-
tatik abiatuta zentzumenak modu gidatu eta partekatuan eraikitzearekin lotutakoa—, antzerkira bertaratuz
ikustea, gainera, antzerki-artearen berezitasunetara hurbilduz hasten da, testuan, errealizazio eszenikoan
eta ikuskizunaren harreran arreta jarriz. Testuen hautaketari dagokionez, corpus ireki baten aldeko apustua
egiten da, eta irakasleak harrera gidatua eta partekatua izango duen obra baten inguruko ibilbideak taxu-
tzera gonbidatzen ditu. Lau ardatz tematikoren inguruan antolatuta —niaren antzerkia, besteak, mundua,
metantzerkia—, aurkezpenak ez du ibilbideak eraikitzeko aukerak mugatzeko edo agortzeko asmorik: ez
dute elkarren ondoan jarritako aginduen katalogoa osatzen. Haren helburua irakasleei aniztasunera eta
ikasleen beharretara egokitutako aurrerapen-ibilbideak eraikitzeko adibideak ematea da.
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Asmoa ez da, beraz, ikasturtean zehar proposamenak dakartzan aukera guztiak agortzea, baizik eta
irakasle bakoitzak obra kopuru jakin bat aukeratzea eta foku bat hautatzea, beste testuinguru kultural
edo molde generiko batzuetako beste obra batzuekin lotu ahal izateko; ondoren, batzuen eta besteen
irakurketa konparatua egiteko, eta denboran zehar izan zitzaketen eszenaratzeak aztertzeko, baita
etorkizunean eszenaratzeko aukera hausnartzeko ere. Ibilbide horiek aukera eman behar dute une,
idazketa-testuinguru, ekoizpen eszeniko eta harrera, gatazka, literatura- eta pertsonaia-arketipo, bide
eta adierazpide desberdinetara hurbiltzeko, baita testu klasikoak eta garaikideak, nazionalak eta
atzerrikoak, literarioak eta ez-literarioak (historiografikoak, literatura-kritikakoak edo beste arte-kode
batzuetakoak, antzerki-eszena, ikus-entzunezko fikzioa eta digital garaikidea barne) konparatuta ira-
kurtzeko ere.

Literatura Dramatikoa jakintzagaiak, azken batean, aukera ematen die ikasleei, antzerki-irakurle edo
antzerki-publiko gisa duten esperientziaren bidez, beren gaitasun artistiko, sortzaile eta interpretatiboen
garapena ezagutzeko, eta, horrela, beren alderdi teorikoen eta praktikoen arteko beharrezko erlazioa
ulertzen joateko. Funtsezkoa da lan-dinamika bat izatea, non etengabe aipatzen diren antzerki-jarduera
eta testutik abiatuta askotariko denborak eta lekuak zeharkatzen dituzten egoera eszenikoak. lkasleak,
hala, literaturaren, estetikaren eta kulturaren arloetan moldatzen dira; eta horrela, sentsibilitatearen arloan
duten hazkundearekin batera, bizi-esperientzia osoagoa izan dezakete, aniztasuna eskuratzen eta au-
rreiritzi eta estereotipo sozialak ezabatzen lagunduko diena. Funtsean, ikasleen kultura-ondarea eta
haien adierazpen-aukerak aberasten laguntzea da kontua, iraganeko kulturak ilustratu zituzten antzez-
lanen, ikuskizunen eta antzerki-muntaien edertasuna zein gure oraina sostengatu eta gure etorkizuna
aurreratzen dutenak balioesten ikasiz.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Literatura dramatikoko obrak irakurtzea edo horien eszenaratzea ikustea, eta eszena laburrak
taularatzea, kontuan hartuz bai generoa osatzen duten elementuen barne-erlazioak eta horiek obretan
dituzten funtzioak, bai obrek beren ekoizpen-testuinguruarekin eta kultura-tradizioan duten inskripzioa-
rekin dituzten kanpo-erlazioak, literatura dramatikoaren gozamenerako aukerak zabaltzeko eta litera-
tura- eta arte-sormena suspertzeko.

Konpetentzia horrek interpretazio-trebetasunak garatzeko funtzioa du: ondare dramatikoko obra garran-
tzitsuak eskuratzeko aukera emango dutenak; irakurketa edo irudikapen dramatikoen gainean oinarritu-
tako balio-judizioa hitzez adieraztea errazten dutenak —balioespen estetikoan oinarrituta—; eta ikuspe-
gi nazionalak eta europarrak eta unibertsalak eta antzerki-lanak beste adierazpen artistiko batzuekin
uztartuko dituen mapa kulturala eraikitzen lagunduko dutenak. Antzerki-generoaren inguruko gozamen
kontziente eta landua lortzea da helburua. Horretarako, ezinbestekoa izango da antzerki-generoak eta
horien funtsa diren oinarrizko elementuak (kronotopoa, ekintza, gatazka, etab.) aztertzea.

Kontua ez da, ordea, helburu entziklopedikoak dituen literatura dramatikoaren historia bati ekitea, baizik
eta ikasgelan —edo espazio eszeniko batean— harrera gidatua eta partekatua izango duten obra gutxi
batzuk hautatzea. Lan horiekin batera, testu eta antzezpen batzuk eskainiko dira, eta, horiei esker, tes-
tuinguru historiko eta kulturalean kokatu ahal izango dira, literatura- eta eszena-tradizioan inskribatu ahal
izango dira, euren interpretazioen historiarako sarbidea izango dute, eta beste forma artistiko klasiko eta
garaikide batzuekin erlazionatu ahal izango dira.

Era berean, irakurketa dramatizatua eta/edo eszenaratzea behar bezala garatuko da, taldeka eta ozen,
egoeren eta eszenen konfigurazioari arreta berezia eskainiz, emozioak eta hitzen intentsitatea nabar-
menduz, ikasgelako prozesu batean antzerki-jardunari eta testutik abiatuta aurki daitezkeen egoera
eszenikoei etengabeko aipamenak eginez.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK4,K PSII5,
HK1, EK3, KAKK1, KAKK2, KAKK3, KAKK4.
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2. Literatura dramatikoko obra garrantzitsuak modu autonomoan irakurtzea edo ikustea plazer- eta
ezagutza-iturri gisa, norberaren gustu, interes eta beharretara ondoen egokitzen direnak hautatzea
norberaren irizpidearen arabera eta gomendio espezializatuak kontsultatuz, antzerkigintzara iristeko
moduak dibertsifikatzea literaturaz haragoko fenomeno ikusgarri gisa, eta irakurketako eta antzerkiko
publiko gisa esperientziak partekatzea, norberaren nortasun literarioa eraikitzeko eta bere dimentsio
sozialaz gozatzeko.

Konpetentzia hori garatzeak esan nahi du aurrera egin behar dela autonomia sendotzen eta norberaren
irakurketa-identitatea, nortasun artistikoa eta kulturala eraikitzen, funtsezkoa baita irakurle eta publiko
eszeniko gisa eskola-bizitzatik haratago irauteko; horretarako, aldian-aldian eta etengabe denbora es-
kainiko zaie banakako irakurketari eta antzerki-ekitaldien eta arte eszenikoen parte-hartzeari eta goza-
menari, oro har. Era berean, denbora eskainiko zaio gogoetari, irakurritako testuen, haien irudikapenen
eta beste hedabide batzuetarako (zinema, telebista edo formatu digitalak) egokitzapenen artean erlazioak
ezartzeko. Harrera gidatuaren modalitatearen berezko corpusa harrera autonomoaren modalitatearekin
bat egiteak —bi kasuetan klasikoak eta garai guztietako literatura dramatikoko lan garrantzitsuak— au-
rrerabide-ibilbideak eraikitzeko aukera emango duten erreferentzia-mapak hornitzea ahalbidetzen du.
Nolabaiteko konplexutasuna duten antzezlanek eta antzezpenek eskaintzen dituzten erresistentziak
gainditzeko gai diren interpretazio-trebetasunak bereganatzeak hautaketa-irizpideak garatzen laguntzen
du, horiek ezinbestekoak baitira antzerki-irakurle eta -ikusle autonomoen prestakuntzan.

Horrek esan nahi du gozamenerako moduak, estimatutako testuen aniztasuna eta konplexutasuna
zabaldu behar direla —egungo forma literarioekin, azaleratzen ari diren praktika kulturalekin eta tele-
bistako zinema edo fikzioa bezalako praktika kulturalekin kontaktua egotea barne—, eta irakurle edo
publiko gisa izandako harrera-esperientzia adierazteko gaitasuna handitu behar dela. Baita testu batean
oinarritzen ez diren sorkuntza-motorrak dituzten ikuskizunei buruzko hausnarketa ere. Helburua da
antzerki-irakurketen multzoa zabaltzea eta, horrekin batera, obrak irakurtzeko moduak aberastea, haien
proposamen estetikoa pixkanaka ikusi ahal izateko, eta, horrez gain, esperientziaren formulazioaren
oinarri diren elementuak handitu ahal izatea, horiek baloratzeko; barne hartuz testuen arteko testuar-
tekotasuna identifikatzea, eta irakurketekin eta antzerki-emanaldiekin lotutako saiakera ikertzea eta
irakurtzea.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK2, HKK4, KD2, KPSII1, KPSII2, EKK3,
KAKK1, KAKK2, KAKK3, KAKK4.

3. Garai artistiko, testuinguru artistiko eta arte-hizkuntza desberdinetako obra dramatikoen arteko lo-
turak ezartzea, antzekotasunak eta desberdintasunak antzemanez, bakoitzak bere ekoizpen-testuin-
guruaren eta literaturaren eta gizartearen arteko erlazioaren arabera, historian zehar unibertsal tema-
tikoak, pertsonaia-tipologiak eta bide formal errepikariak daudela egiaztatzeko.

Konpetentzia espezifiko horrek azpimarratzen du oso garrantzitsua dela aurrera egitea, irakasleek
ezarritako harrera gidatuen ibilbideen esparruan, antzerkiaren fenomenoaren funtzionamendua antze-
matean, antzerki-testuaren nozioan eta antzezpenaren eta sistema estilistikoaren esanahi-elementuetan
sakonduz, obrak antzezten direnean. Horretarako, beharrezkoa izango da obren interpretazioa elkarrekin
ikertzeko eta eraikitzeko prozesuetan ikastea, testu dramatikoen eta horien eszenaratzeen arteko kon-
parazio-analisia barne hartuz, eta antzerkia eraikitzeko oinarri diren konbentzioen funtzioak eta efektuak
ulertuz.

Era berean, hainbat lan, eszenaratze, zinema-egokitzapen edo horiekin lotutako beste arte-irudikapen
batzuk etengabe arakatzeak, ikertzeak eta alderatzeak gai, topiko eta pertsonaia unibertsalak daudela
egiaztatzea ekarriko du, baita adierazpen-baliabideen eta balio etiko eta estetikoen fluktuazio historikoa-
ren ulermena ere. Horrek guztiak antzerkiaren artea, oro har, eta literatura-genero dramatikoa, bereziki,
tresna ideologiko erabakigarri gisa konfiguratzen du imajinario kolektiboen eraikuntzan.

Azken batean, ikasgelan modu gidatu eta partekatuan irakurtzeko genero dramatikoaren literatura-
-ondareko —emakume idazleen obrak barne hartu behar dituen ondare bat— obra garrantzitsu
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batzuk hautatu behar dira euren egokitasunaren arabera, antzerkiaren eraikuntza eta funtzionamen-
duaren zein beste testu batzuekin eta ekoizpen-testuinguruko balio ideologiko eta estetikoekin
ezartzen diren erlazioen eta oraina argitzeko eta azaltzeko duten ahalmenaren elementu garrantzi-
tsuak erakusteko.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK4, STEM2, KD1, HK1,
HK3, KAKK1, KAKK2.

4. Testu dramatikoak birsortzeko edo sortzeko beharrezkoak diren adierazpen- eta sormen-gaitasunak
erabiltzea, generoa osatzen duten elementuak eta hainbat teknika erabiliz, ekintza dramatikoa, per-
tsonaien diseinua eta egoeren eta eszenen konfigurazioa osatzeko. Musikaren eta dantzaren histo-
riako konpositore, interpretatzaile eta obra nagusiak ikertzea, informazio-iturri fidagarriak erabiliz, in-
terpretazio-korronte desberdinak aztertzeko eta musika-ondarearen aberastasunari buruz eta
norberaren kultura-nortasunari buruz hausnartzeko.

Antzerki-idazketaren irakaskuntzak —beharbada, beste literatura-genero batzuenaren aldean arreta
gutxiago ematen zaio ikasgelan, baita dagoeneko idatziak diren testuen antzerki-jokoen aldean ere—
adierazpide eta sormen potentziala du arte eszenikoen ezagutza anitza eta sentitua sustatzeko; horrek
modu ukaezinean laguntzen du pertsona autonomoak, parte-hartzaileak, solidarioak, sortzaileak eta
kultura artistikoa dutenak garatzen. |dazketa dramatikoa oso egokia da hizkuntza-, literatura- eta komu-
nikazio-ikaskuntzen iturri gisa. Gainera, ahozko hizkuntza eta idatzizkoa oso modu esplizituan erlazio-
natzeko abantaila du, eta horrek bi adierazpideak hobetzea sustatzen du. Azkenik, antzerki-generoaren
azpian dagoen gatazka dramatikoak nerabeen eta gazteen adierazpen intimo eta pertsonala errazten
du, dela beren niari buruz, dela munduaz duten ikuspegiari buruz.

Konpetentzia horrek, beraz, eskatzen du idazketa dramatikoa ez dadila ikusi euren iruditerian jada oso
presente dauden ikuskizunen kontzepzio jakin baten erreprodukzio- edo imitazio-prozesu huts gisa.
Aitzitik, antzerki-lanaren egituraren ahalik eta ezagutza sistematikoena izan behar du abiapuntu, oina-
rrizko maila batean bada ere, testu dramatikoaren eta antzezpen eszenikoaren alderdi bikoitzean, jakin-
tzagaiaren ibilbideetan bisitatutako testu eta antzezpenen bitartez. Horrela, benetako sormen-aukera
berriak bilatzen dira ikasleengan, kontzeptuak erlazionatuz, pertsonaiak, eszenatokiak, giroak, gatazkak,
arazoak eta soluzioak identifikatuz eta aldatuz esperimentazio dramatikoko egoeren inguruan, eta beti
ere norberaren sormen-asmoa garatzen lagunduz.

Horretarako, beharrezkoa izango da literatura dramatikoa antzerki-ikuskizuna osatzen duen engranajea-
ren zati gisa ulertzea; historian zehar antzerki-idazketaren artea osatu duten lanbideetako batzuk eza-
gutuz (poeta, dramaturgo, dramaturgilea...); eta ikusteko arteei arreta emanez (keinu-antzerkia, perfor-
mancea, dantza, zirkua...), non idazlearen irudiari uko egin gabe, beren sorkuntza testuan soilik
oinarritzen ez dutenak eta, horrela, sorkuntzarako erabiltzen dituzten idazketa-eskemak (partitura,
es-kaleta) aintzat hartzen dituztenak.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, HKK4,KD3, EK1,
EKS3, KAKK1, KAKK2, KAKK3, KAKK4.

5. Literatura-kanon dramatiko unibertsal baten eraikuntzan parte hartzea, emakumeen esperientzia-
-ikuspegia txertatuz, emakume idazleen edo funtsezko emakumezko pertsonaien antzerki-lanak ira-
kurriz, ikusiz edo antzokira joanez, eta mendebaldeko kulturaren esparruak gaindituz, beste ahots
batzuekiko interes-, errespetu- eta sentikortasun-kontrapuntuak ezartzeko, eta munduaren eta bere
iruditeriaren eraikuntza diskurtsiboari buruzko pentsamendu kritikoa garatzeko.

Sentiberatasun garaikidea eta oraintsuko azterketa literarioak bat datoz kanon literarioaren eraikuntzan
absentzia nabarmenak adieraztean. Emakumeak falta direnez, eta mendebaldekoak ez diren ahotsak
ere falta direnez, ezinbestekoa da kanona berreraikitzea, batzuk eta besteak sartzeko eta haiek baz-
tertu izanaren arrazoiak aztertzeko. Literatura eta artea eragile erabakigarriak badira iruditeriak eraiki-
tzeko —generoen eraikuntza soziala, “gu” baten eraketa “besteen” aurrean, edo eredu sentimentalen
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eta maitasun-ereduen trazadura—, literatura-hezkuntzak, kasu honetan genero dramatikoaren inguruan,
urrutiko begirada garatzen duten eta munduaren eraikuntza diskurtsiboari buruzko hausnarketa kritikoa
bultzatzen duten testuak irakurtzeko, interpretatzeko eta berjabetzeko trebetasunak izan behar ditu.
Horri esker, jarrera inkontzienteki sexistak, etnozentrikoak edo arrazistak aitortu eta baztertu ahal
izango dira.

Horretarako, irakurketa partekatuko obren aukeraketak, baita hari lotutako antzerki-zatiek eta -emanaldiek
ere, benetako ondare unibertsalaren lagin adierazgarriak izan behar dituzte, emakume idazleen, ema-
kumezko pertsonaia aipagarrien eta mendebaldekoak ez diren obren presentziarekin; aldi berean, ibil-
bide horietakoren baten hari nagusiak alderdi horietan jar dezake arreta. Era berean, kontuan hartuko
dira jakintzagai hau garatzen den autonomia-erkidegoko hizkuntzaren eta kulturaren berezitasunak,
baita corpus literario-ikusgarria ere. Gaika antolatutako testuen corpus bat aurkezteak apustu horiek
erraztu nahi ditu.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore operatibo hauekin lotzen da: HKK2, HKK4, KE3, STEM2,
KPSIl4, KPSII5, HK1, HK3, HK4, KAKK1, KAKK2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Literatura Dramatikoa

1. konpetentzia espezifikoa

1.1. Irakurritako edo ikusitako antzerki-obren interpretazioa azaltzea eta argudiatzea, osatzen dituzten elementuen eta
obraren zentzuaren arteko barne-erlazioak, eta testuaren eta haren testuinguru soziohistorikoaren eta literatura-tradizioaren
arteko kanpo-erlazioak aztertzetik abiatuz, metahizkuntza espezifikoa erabiliz eta obren hautemate estetikoari lotutako
balio-iritziak gaineratuz.

1.2. Antzerki-zatiak eta -obrak ozenki eta taldeka irakurtzea, arreta berezia jarriz egoeren eta eszenen konfigurazioan,
emozioak, hitzen intentsitatea eta elementu prosodikoak nabarmenduz, eta talde-lanetan inplikatzeko gaitasuna, motibazioa
eta interesa erakutsiz.

1.3. Proposatutako obren zati laburrak eszenaratzea, antzerkiaren elementu ikusgarriei garrantzia emanez, eta egileak
testuan planteatzen dituen ekintzak eta sekuentzia berak ahalbidetzen dituen eszenaratzeko aukerak alderatuz.

2. konpetentzia espezifikoa

2.1. Literatura dramatikoko obra garrantzitsuen irakurketan, ikuspenean edo laguntzan oinarrituta interpretazio pertsonala
egitea, alderdi tematikoak, generokoak eta azpigenerokoak, egituraren eta estiloaren elementuak eta obren balio etikoak
eta estetikoak kontuan hartuz, eta beste obra batzuekin eta beste esperientzia artistiko eta kultural batzuekin lotura argu-
mentatuak ezarriz.

2.2. Literatura-kultura dramatikoaren hainbat adierazpenetara iristea, norberaren irakurketa-nortasuna eta antzerki-publiko
gisa modu kontziente eta sistematikoan aberastuko dituen irakurketa-ibilbide pertsonal baten bidez.

2.3. Literatura-elkarrizketetan parte hartzea, norberaren irakurketa-, ikustaldi- edo antzerki-esperientziak partekatuz, me-
tahizkuntza espezifiko baten laguntzaz.

3. konpetentzia espezifikoa

3.1. Antzerki-testuak edo -zatiak elkarren artean edo haien eszenaratzearekin, egokitzapen zinematografikoarekin edo lo-
tutako beste arte-emanaldi batzuekin alderatzea, antzekotasun- eta kontraste-elementuak ahoz edo idatziz argudiatuz, bai
gai- eta eduki-alderdiei dagokienez, bai alderdi formal eta adierazkorrei dagokienez, eta obren balio etiko eta estetikoei
arreta jarriz.

3.2. Irakurketa gidatuko obra dramatikoen arteko edo beste testu eta adierazpen artistiko batzuen eta euren eszenaratzeen
arteko loturak aztertzea, gaien, topikoen, egituren, pertsonaien, hizkuntzaren, adierazpen-baliabideen eta balio etiko eta
estetikoen arabera, euren ondorioak ahozko azalpen baten, entsegu baten edo aurkezpen multimodal baten bidez azalduz,
lan honetan duten inplikazio pertsonala erakutsiz.

3.3. Antzerki-testuak, irakurritakoak edo ikusitakoak, beren etorkizun historiko kulturalean kokatzea, eta literatura dramatiko
unibertsaleko genero, estilo eta obra garrantzitsuei buruzko ikuspegi orokorra eskaintzea, idatzizko edo ahozko azalpen
edo azalpen multimodal bat prestatuz eta eginez, banaka edo taldeka, testuinguruaren ezagutza eta testuinguruaren
ekoizpenean duen eragina erakusteko.
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Literatura Dramatikoa

4. konpetentzia espezifikoa

4.1. Antzerki-testu pertsonalak edo kolektiboak sortzea, asmo literarioarekin eta estilo-kontzientziarekin, hainbat euskarritan
eta beste arte-hizkuntza eta ikus-entzunezko hizkuntza batzuen laguntzaz, generoaren konbentzio formalak erabiltzen di-
tuzten antzezlan edo antzerki-zati esanguratsuak irakurriz; testu idatziaren oinarrizko bi testu-sekuentziei (elkarrizketa eta
akotazioak) eta esanahi-elementuen islari (espazioa eta objektu eszenikoak, argiztapena eta soinua, pertsonaien diseinua
edo interpretazio-kodeak) erreparatuz bereziki.

4.2 Antzerkia osatzen duten lanbideak eta horiek historian zehar izan duten garrantzia bereiztea, berariaz literatura drama-
tikoa oinarri ez duten ikuskizunen zati laburrak ikusiz, eta lanbide horietako batean oinarritutako dramaturgia eszenikoa
sortuz.

5. konpetentzia espezifikoa

5.1. Egile garrantzitsuei, funtsezko emakumezko pertsonaiei, mendebaldekoak ez diren testuinguruetako antzerki-lanei, edo
literatura-tradizioak proposatzen dituen iruditerien eraikuntzari buruzko ikuspegi askotarikoa eta kritikoa emango duten gai
tematiko edo formalei buruzko ikerketa-proiektu bat egitea; horretarako, hitzaldien ikusgarritasunaren eta iruditeria kolekti-
boaren eraikuntzaren arteko erlazioari buruz egindako aurkikuntzak eta hausnarketa pertsonalak ahoz edo idatziz azalduz.

5.2. Literatura-kanon dramatiko unibertsal inklusiboa lantzeko ikuspegi pertsonala ematea, iruzkin kritikoak edo antzerki-
-testuen (ahozkoak zein idatzizkoak) aipamenak eginez, eta/edo irakurketei, ikustaldiei edo antzerki-emankizunei buruzko
eztabaida edo mahai-inguruetan parte hartuz —horietan genero-ikuspegia txertatuko da, mendebaldeko kanonari dagokion
ikuspegi etnozentrikoa zalantzan jarriko da, baita gure gizartean nagusi den eta edozein gutxiengoren aurkako zapalkuntza
dakarren beste edozein diskurtso ere—.

5.3. Literatura dramatikoko obrak irakurtzea edo horien eszenaratzea ikustea, kontuan hartuz bai generoa osatzen duten
elementuen barne-erlazioak eta horiek obretan dituzten funtzioak, bai obrek beren ekoizpen-testuinguruarekin eta kultura-
-tradizioan duten inskripzioarekin dituzten kanpo-erlazioak, literatura dramatikoaren gozamenerako aukerak zabaltzeko eta
adierazpide artistikoa suspertzeko.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Literatura Dramatikoa

A. Hainbat genero, garai, testuinguru kultural eta kode artistikotako obren eta zatien arteko testuarteko erlazioak
—baita horien ekoizpen-testuinguruekin ere— ezartzen dituzten gaikako ibilbideetan inskribatutako literatura
dramatikoko testu garrantzitsu batzuen interpretazioaren eraikuntza gidatua eta partekatua.

Antzerki-artea: antzerki-testua (definizioa eta elementuak); antzerki-pertsonaia; antzezpen-errealizazioa; antzerki-harrera.

Literatura dramatikoaren gaiak eta formak.

Antzerki-testuak aztertzeko, interpretatzeko eta sortzeko estrategiak.

B. Literatura dramatikoko lan garrantzitsuen harrera autonomoa eta parte hartzea literatura-elkarrizketetan eta
trukeetan.

MARRAZKETA ARTISTIKOA

Marrazteak zera esan nahi du: begirada behaketa zehatz eta kontenplazio bihurtu behar dela, inguratzen
gaituen errealitatearen informazioa, adierazpen grafikoaren bidez, abstraitu eta sintetizatu ahal izateko.
Marrazketa, beraz, behaketa-, gogoeta- eta irudikapen-prozesu interaktiboa da; hasteko teknika bat
eskatzen duen prozesu bat da, bere baliabideak eta funtsezko elementuak ezagutzea eskatzen duena,
etengabeko entrenamendu eta praktika ariketa bat.

Marrazketa lan zientifikoko, esploratzeko eta ikerketako metodo bat da. Marrazteko STEM konpetentzia-
ri lotutako hainbat kontzeptu ezagutu eta aplikatu behar dira, hala nola argia, kolorea, ikusmen-pertzep-
Zioa, irudikapen-sistemak, giza anatomia, kanona, proportzioa, urrezko proportzioa, eskala... Ahaztu
gabe, artistek historian zehar lortu dituzten aurrerapenak. Marrazketa hizkuntza unibertsala da, jarduera
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intelektual bat baita, azterketa eta ezagutza bitarteko bat. Ideiaren eta haren irudikapen grafikoaren ar-
teko lehen lotura da, eta horrek jarduera sortzaileen jatorria izatea eta gainerako arte guztien garapenean
ezinbestekoa izatea eragiten du, proiektuak eta proposamen artistikoak ebazteko aurretiazko urratsa.

Hala ere, marraztea ez da arte-jarduera askoren edo ezagutza-tresna baten jatorria bakarrik, baita
adierazpen eta komunikazio tresna ere. Azterketa arretatsu eta analitikoaren bidez ez ezik, gure irudi-
menaren bidez ere proiektatzen dugu gure mundu-ikuskera, errealitatea berrasmatuz. Marrazketa, gure
pentsamenduen eta emozioen lehen adierazpenak egiteko baliagarri izateaz gain, intimoa eta zuzena
da, bere berehalakotasuna askatzen duena; azken batean, espazioaz jabetzeko gure lehen ahalegina
da. Jakintzagai honek espiritu ekintzailea sendotzen laguntzen du, jarrera sortzailearekin, malguarekin,
ekimenarekin, talde lanarekin, norberarenganako konfiantzarekin eta zentzu kritikoarekin.

Jakintzagai osoaren garapenean zeharkako eduki gisa ezartzen dira proiektu iraunkorrak sortzea,
hondakinen kudeaketa arduratsua eta segurtasuna, eta material artistikoen toxikotasuna eta ingurumen-
-inpaktua; horrela, ikasleen prestakuntza globala eta ingurumen hezkuntza lortzen laguntzen da.

Alderdi horiek guztiak kontuan hartuta, Marrazketa Artistikoa | eta Il jakintzagaiak bi helburu nagusi ditu.
Horietako bat da beharrezko trebetasunak eta teknikak eskuratzea, digitalak barne, hainbat proiektu eta
esparrutan aplikatzeko. Lanean ahalegina eta jarraitutasuna sendotuz, ikaskuntza eraginkortasunez
aprobetxatzeko eta garapen pertsonala lantzeko beharrezko baldintza gisa. Funtsezko bigarren helburua
norberaren eta besteen obrekiko sentsibilitate estetikoa sustatzea da, prestakuntza eta aberastasun
pertsonalerako iturri bezala, eta marrazketa adierazpen pertsonalerako bide independiente moduan
aurkituz. Helburu hauei esker, jakintzagai hauetan ardatz nagusi gisa planteatuta, ahalmen metakogni-
tiboa eta metaemotiboa garatzen dira.

Helburu hauek Marrazketa Artistikoa | eta Il jakintzagaiko konpetentzia espezifikoen ernamuina dira.
Konpetentzia hauek, gainera, jakintzagai honetarako funtsezko konpetentziaren lau osagaietan dute
jatorria, kontzientzia eta adierazpen kulturalen konpetentziarena (kultura identitatea, kultura-harrera,
autoadierazpena eta arte- eta kultura-ekoizpena), eta ikasleen konpetentzia-profilaren gainerako fun-
tsezko konpetentzien deskriptoreekin konbinatzen dituzte; hitzezko komunikazioarekin, konpetentzia
digitalarekin, bizikidetza demokratikoarekin, kulturartekotasunarekin edo sormenarekin lotutako alderdiak
barne, ikaskuntza holistikoa eta konpetentziala bultzatuz. Konpetentzia espezifikoak aurkezteko ordena
kontzientzia eta adierazpen kulturalerako konpetentziaren osagaietatik dator, eta ez da lan-metodo lineal
gisa ulertu behar.

Konpetentzia espezifiko horietatik zuzenean ondorioztatzen diren ebaluazio-irizpideak haien lorpen-mai-
la egiaztatzeko diseinatuta daude, eta ezagutzak, trebetasunak eta jarrerak barne hartzen dituzte.

Marrazketa Artistikoa I-eko oinarrizko jakintzak multzo hauetan antolatzen dira: Orokorra; Marrazketaren
kontzeptua eta historia; Adierazpen grafikoa eta haren oinarrizko baliabideak; Espazioaren pertzepzioa
eta antolamendua; Argia, argi-iluna eta kolorea; Teknologia eta tresna digitalak eta Proiektu grafiko ko-
laboratiboak.

Marrazketa Artistikoa Il jakintzagaian, egitura-erlazioen, irudikapenen eta teknika konplexuenen azter-
ketan sakontzen da, marrazketaren eta haren aplikazioen ezagutza zabalagoan aurrera eginez, eta
adierazpen grafikoaren berezko trebetasunak eskuratuz. Maila hori honako multzo hauetan antolatzen
da: Orokorra; Marrazketaren kontzeptua eta historia; Adierazpen grafikoa eta bere oinarrizko baliabideak;
Marrazketa eta espazioa; Argia, argi-iluna eta kolorea; Giza irudia; Proiektu grafiko kolaboratiboak.

Jakintzagaiaren konpetentzia espezifikoak eskuratzeko, ikaskuntza-egoera jakin batzuk behar dira,
ikasleek adierazpen grafikoko esperientzia ugari miatu ahal izateko, material tradizionalak eta alternati-
boak, eta baliabide eta tresna teknologikoak erabiliz. Egoera horien garapenean, konpetentzia espezifi-
koak ez dira independentetzat hartu behar; aitzitik, osotasunean landuko dira, kasu bakoitzean esangu-
ratsuenak diren zereginek esku har dezaten; horrela, ezagutzak, trebetasunak eta jarrerak elkarri lotuta
eta pixkanaka eskuratu ahal izango dira konplexutasunari dagokionez. Egoera horiek prestakuntza-apli-
kazioen eta aplikazio profesionalen panorama zabala eman behar diete ikasleei, hainbat alderditan.
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Azkenik, gaineratu behar dugu marrazketa artistikoaren irakaskuntzak gure ikasleei sentsibilitate artisti
koa eta gozamen estetikoa, sormena eta adierazkortasuna garatzen laguntzen diela, errealitateari bu
ruzko behaketa, azterketa eta gogoeta egitea ahaztu gabe.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Marrazketa ezagutza, komunikazio eta adierazpen tresna moduan ulertzea, sortzen duen esanahien
aniztasuna kultura eta arte aberastasunaren iturrilez baloratuz eta jakin mina, errespetua eta irizpide
propioa erakutsiz, hainbat proposamen plastikotan irudikapen-aniztasuna balioesteko eta haren kon-
tserbazioa sustatzeko.

Gizarteek munduaren irudikapenak egiten dituzte, hainbat adierazpen-bide erabiliz, eta horiek berezko
nortasuna eta hausnarketa-prozesua sortzen dute, eta, aldi berean, kultura- eta arte-aniztasun zabala.
lldo horretan, marrazketa gizarte ororen pentsamoldeetako bat da, eta, horregatik, edozein leku eta
garaitako adierazpen kultural eta artistikoetan duen presentzia identifikatzeak ikasleei laguntzen die hura
ezagutza-, komunikazio- eta adierazpen-tresna unibertsal gisa baloratzen. Aldi berean, kultura anizta-
sunaren garrantzia aberastasun-iturri bezala uler dezakete, haren sustapenaren eta kontserbazioaren
garrantzia baloratuz.

Ahozko, idatzizko ekoizpenen eta/edo ekoizpen multimodalen bidez marrazketaren erabilera-aniztasuna
arte-eremu desberdinetan alderatzeak eta balioesteak, modu arrazoituan eta partekatuan, ikasleengan
haren hizkuntzak eta teknikak ezagutzeko eta esploratzeko jakin-mina eragin behar du; horretarako,
ikasleek haren funtzioei eta intentzionalitateei buruzko azterketa kritikoa eta iritzi propioa izan behar
dute.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, KD3, HK1, HK3, KAKK1, KAKK2 .
2. Askotariko ekoizpen plastikoak jarrera ireki, kritiko eta gogoetatsuz aztertzea, horietan dauden
hizkuntza, teknikak, prozedurak, funtzio esanguratsua eta adierazkortasuna ezagutuz, prestakuntza
artistikoa zabaltzeko, ikusizko kontzientzia hartzeko eta plazer estetikoa garatzeko.

Harrera artistiko osoa egiteko, edozein proposamen kulturalen aurrean kokatu behar da, baita proposa-
men garaikideen aurrean ere, jarrera irekiarekin eta sormen-prozesu orotan beharrezkoak diren hizkun-
tza, baliabideak eta teknikak ahalik eta gehien ezagututa. Prozesu horretan zehar sortzen diren zailtasun
plastikoak antzemateak prozesua baloratzen lagunduko du. Gainera, ekoizpen plastiko orotan dagoen
adierazkortasun grafikoaren azterketa kritiko eta gogoetatsua, ahozko, idatzizko ekoizpenen eta/edo
ekoizpen multimodalen bidez, lagungarria izango da ikasleentzat hiztegi eta terminologia espezifikoak
behar bezala erabiltzeko. Aztertutako adibideen artean, kultura-aniztasuna eta genero-ikuspegia sartu
behar dira, emakumeek egindako ekoizpen artistikoetan eta emakumeek artean izan duten eta duten
presentzian fokua jarriz

Jakintzagai honen helburu saihestezina analisia ezagutzarekin uztartzea da, zailtasunen aurrean jarre-
ra irekia eta errespetuzkoa mantenduz eta, horrela, ikusmen-kontzientzia eskuratzen lagunduz eta, asmo
zabalagoarekin edozein adierazpen kultural edo artistikoren aurrean plazer estetikoa garatuz.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, KD3, HK1, HK3, KAKK2.
3. Marrazketa eta honen tresnak eta hizkuntzak erabiltzea, errealitatea aztertuz, interpretatuz eta

ulertuz, honen irudikapen grafiko objektiboa eta adierazkorra bultzatzeko, sentsibilitatea, irudimena
eta sormena sustatzeko, eta hazkunde pertsonala eta artistikoa bultzatzeko.

Marrazteak ikusteko eraren zabalera dakar. Munduari buruzko ikerketa bat, eta, aldi berean, munduari

buruz egiten dugun interpretazioari buruzko gogoeta bat da. Marrazketa, beraz, errealitatea ulertzeko,
aztertzeko eta interpretatzeko bide artistikorik osatuenetako bat da. Batetik, errealitatea objektiboki
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ikusteko aukera ematen digulako, eta, bestetik, artistaren berehalako adierazpen zuzena eta haren
ikuspegi subjektiboa ahalbidetzen dituelako. Ezaugarri horiek ezagututa, ikasleek beren pentsamendua
kanporatzeko erabili ahal izango dute; horrela, beren garapen pertsonala eta artistikoa bultzatuz.

Sormen-prozesu hori bultzatzeko, marrazketaren berezko oinarrizko baliabideen adierazpen-aukerak
ezagutu eta aztertu behar dira: puntua, lerroa, forma eta testura, baita bere sintaxia ere. Era berean, oso
garrantzitsua da errealitatearen behaketa xehetik abiatuta bozetoak egitea, norberaren irudimena barne
har dezakeen adierazpen grafiko pertsonal baterantz aurrera egiteko.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM2, KPSII1.1, KPSII1.2, HK1, KAKKS.1.

4. Material, teknika eta euskarri desberdinekin modu irudimentsu, berritzaile eta arakatzailean espe-
rimentatzea, norberaren gorputza barne, proposamen artistiko garaikideetan duen garrantzia aztertuz,
marrazketaren keinua eta espazioaren jabetzea norberaren onarpenerako eta adierazpen bide beza-
la aurkitzeko.

Artearen historian zehar, artistek beren lanetan sartu duten esperimentazio etengabearen ondorioz
aurrerapen eta eraldaketa nagusiak gertatu dira. Bai une bakoitzean eskuragarri dauden material, tek-
nika eta euskarriei dagokienez, bai hirudimentsiokotasunaren irudikapenari edo gizakiaren espazioaz
jabetzeari eta bertan kokatzeari dagokienez. Joera artistiko diferentetan eta garai ezberdinetan alde
handiak egon arren, espazioaren pertzepzioa eta irudikapena giza irudiaren neurria eskala eta propor-
tzioaren erreferentzitzat hartuta egin dela errepikatzen da.

Proposamen artistiko garaikide batzuetan, giza gorputza arte-sorkuntzaren protagonista bihurtu da
erreferentziazko muga hori gaindituz. Bai euskarri moduan bai tresna moduan, keinuaren eta aztarnaren
adierazkortasuna obraren erdigunera bertara eramanez.

Era berean, bi eta hiru dimentsioko irudikapenaren muga ere gainditu da, espazioa bera bereganatzeko
eta esku-hartze artistikoaren beraren euskarri bihurtuz. Esperimentazioak azken adierazpen modu
grafiko horiek ikertzea, aurkitzea eta aztertzea berekin dakar. Honek norberaren adierazpena bultzatzea,
bere buruarekiko konfiantza eta norberaren onarpena garatzen ditu.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM2, KPSII1.1, KPSII1.2, HK1, KAKK3.1,
KAKK 3.2

5. Praktika artistikoa adierazpen moduan balioestea, kultura-erreferenteak jarrera ireki eta aktiboz
ikertuz, sorkuntza berrien berezko zati bezala, kultura-identitateak ekoizpenen aberastasun gisa duen
garrantzia balioesteko.

Edozein lekutako eta garaitako adierazpen kultural eta artistikoak ezagutzeak eta aztertzeak, proposamen
batzuek zer eragin izan duten sortzen ari den artistaren kulturaz bestelako kulturetan ulertzea erraztu
egiten du. Era berean, hizkuntza plastiko, bisual eta ikus-entzunezkoen (argazkigintza, komikigintza,
zinema, publizitatea) arteko loturak ezar ditzakete, eta marrazketak horietako bakoitzean lehen adieraz-
pen-bide gisa duen presentzia azter dezakete. Aldi berean, ikus-kultura bat eratzen da eta sormen-ba-
liabide bakoitzean erabilitako prozeduretan edo tekniketan izandako aurrerapenak deskubritzen dituzte.
Gainera, arte-sorkuntza berri orok aurreko erreferenteekin ez duela noiz erabat hausten barneratuta,
bere kultura-nortasuna euskarri eta oinarritzat hartzeak bere ekoizpenak aberasteko duen garrantzia
balioetsi dezakete.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM2, KPSII1.1, HK1, HK3, KAKK2,
KAKK3.1.

6 Ekoizpen grafiko adierazkorrak eta sortzaileak egitea, hizkuntza grafikoaren elementuek eta haien
antolamenduak estilo pertsonal baten definizioan duten garrantzia baloratuz, eta lanean ahalegina eta
jarraitutasuna erakutsiz, beren ekoizpenen komunikazio eta adierazpen ezaugarrietan aurrera egiteko,
eta trazu eta keinu pertsonala lortzeko.
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Marrazketa errealitatearen behaketa zehatz eta aktibotik abiatzen da. Beraz, abiapuntutzat dugun
ikusmen-pertzepzioak nola funtzionatzen duten, honen legeek eta printzipioek, eta espazioan elemen-
tuen antolaketa ulertzea funtsezkoa da. lkasleei hizkuntza grafikoaren elementuak, hauen formak,
zeinuak, adierazpen-aukerak eta efektu bisualak ezagutzeak eta erabiltzen jakiteak, marrazketa oina-
rritzat hartuta, lan mekanismo bat eraikitzea errazten die. Horrek aukera ematen die irudiak, hauen
egiturak eta konposizioa ulertzeko. Horrela, marrazketa formak aztertzeko metodo bihurtzen da, bertan
objektuen ezaugarri nabarmenena erakusten da, aldi berean, objektuak gure aurrean beren egia osoan
aurkitzen dira, oharkabean pasatzen zena azalduz. Metodo guztiek bezala, marrazketak lanean jarrai-
tutasuna bat behar du. Gure proiektuetan beharrezkoak diren trebetasuna eta gaitasuna marraztuz
bakarrik lotzen dira.

Ezagutza-metodoa izateaz gain, marrazketa adierazpen-metodoa da. Haren praktikan aurrera egitean,
trazua eta keinua pertsonalagoak bihurtzen dira, gure adierazpen eta komunikazio aztarnak izatera iritsiz.
Honi esker, errealitateari buruz dugun ikuspegia eta gure barne-mundua kanporatzea lortzen dugu.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM2, KAKK3.1, KAKK3.2, KAKK4.1,
KAKK4.2.

7. Marrazketako berezko teknikak, tradizionalak zein digitalak, ezagutzea eta horiekin esperimentatzea,
beharrezko tresnak, bitartekoak, euskarriak eta aurretiko trebetasunak identifikatuz, eta horiek erabil-
tzean pentsamendu dibergentea garatuz, ekoizpen grafikoak egitean modu arduratsuan, berritzailean,
Iraunkorrean eta sortzailean integratzeko.

Ikasleek tresnen, bitartekoen eta euskarrien katalogo zabal baten aurretiazko oinarrizko ezagutzak es-
kuratu behar dituzte, marrazketa-teknika tradizionalekin zein digitalekin esperimentatu ahal izateko.
Euren erabilera eta adierazpen-aukerak identifikatu ondoren, une bakoitzean euren helburuetarako
egokienak direnak aukera ditzakete, eurekin esperimentatuz eta planteatzen zaizkien irudikapen grafi-
koetan soluzio alternatiboak arakatuz. Arlo horretan, halaber, erabiltzen dituzten materialen toxikotasuna
eta ingurumen-inpaktua ezagutzea garrantzitsua da, bai hauen ekoizpenari dagokionez, bai sortzen
dituzten hondakinen kudeaketari dagokionez; hori guztia lan-praktika iraunkorrak, seguruak eta ardura-
tsuak lortzeko helburuarekin.

Marrazketa analisi-metodo moduan ez ezik, sormen-hizkuntza gisa ere ezagutzeak irudikapen grafikoe-
tan eman daitezkeen ikonikotasun-mailak, argi-ilunaren eta kolorearen adierazpen-balioak ulertzea dakar.
Hasierako asmoarekin bat etorriz, baina sormen prozesuan aberastuko dituzten aldaketa posibleetara
itxi gabe planteamendu desberdin horiek ebatziko dituzten ekoizpen grafikoak sortzeko. Gai bati soluzio
desberdinak eta sortzaileak aurkituz eta, horrela, pentsamendu dibergentea garatuz. lkasleek emaitza
pertsonalak lortzeko, teknikarik egokienak hautatu behar dituzte, eta, horrez gain, teknika horien erabi-
lera sortzailea, arduratsua, segurua eta iraunkorra berritu behar dute.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: KD2, STEM4, KPSII1.1, KPSII5, HK4, KAKK
41, KAKK 4.2.

8. Eskuratutako ezagutzak eta trebetasunak aberastea, akatsa hobetzeko eta ikasteko modutzat
hartuz, oroimena eta oroitzapen bisuala garatuz, irudikapen grafikoko erronka berriei sormenez eta
eraginkortasunez erantzuteko.

Errealitatearen irudikapen grafikoaren prozesuan, ondoren adierazgarriena hautatu eta abstraitzeko in-
gurua kontzienteki behatu behar da. Hautematen den errealitatea gure burmuinak jasotako informazioaz
egiten duen berreraikuntza besterik ez da. Berreraikuntza horretan gure ikusizko oroimenak irudiak
gogoratzeko gaitasun moduan ulertuta funtsezko faktore bezala esku hartzen du. Naturaletik marrazten
denean, marrazkira eraman nahi den informazioa behatu, aztertu eta gorde egin behar da; horretarako,
adierazpen grafikoan funtsezkoak diren trebetasunak oroitzapen bisuala eta oroimena lantzen dira.
Ahokaduraren eta enkoadraketaren bidez, informazio hori planoan antolatzen da, eta proportzioak
ezartzen dira bai formetan eta objektuetan, bai horiek inguratzen dituen espazioan.
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Gainera, marrazteko prozesuan, batetik, akatsa hobekuntza eta ikaskuntza eran hartzen da, eta, beste-
tik, irudi mentalek, oroitzapenek eta irudimenak parte hartzen dute. Horregatik, ekoizpen grafikoetan,
munduaren kanpoko ikuspegia eta interpretazioa ez ezik, barneko ikuspegia ere transmititzen da, eta
adierazpen pertsonala eta gainerakoetatik bereizia lortzen da.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM4, KPSII1.1, KPSII 5, HK1, KAKK4.1,
KAKK4.2.

9. Proiektu grafiko kolaboratiboak sortzea, diseinua eta prozesua planteatutako diziplinaren berezko
beharretara egokituz, eta modu arduratsuan, sortzailean, jarrera positiboarekin eta errespetuarekin
lagunduz haren plangintzan eta hura gauzatzean, balizko erronka profesionalei segurtasun handiagoz
aurre egiteko eta proposamen horiek dakarten aberastasuna balioesteko.

Marrazketa diziplina-esparru askotan dago, hala nola diseinuan, arkitekturan, zientzian, literaturan edo
artean. Proiektu zehatz bat modu kolaboratiboan eta helburu zehatz batekin diseinatzeko, plangintza
egokia, antolaketa eta zereginen banaketa koherentea ezarri behar dira, diziplina-esparru bati egokitu-
tako edozein proiektu grafiko sortzeak arrisku eta erronka garrantzitsuak bere gain hartzea dakarrela
ulertuta. Ikasleak horretaz jabetu behar dira, eta une oro 0oso gogoan izan behar dute sortzen ari diren
proiektuaren azken asmoa, baita erantzukizunak hartzearen eta besteen iritziak errespetatzearen ga-
rrantzia ere. Prozesu hori guztia lagungarria zaie ikasleei jakiteko hasierako plangintza egokitu behar
dutela ekoizpenaren diseinuak berak eskatzen dituen zailtasun edo aldaketen aurrean. Era berean,
ikasleek beren ideiak partekatzearen garrantzia ulertu behar dute, aurrean izan dezaketen publikoaren
aniztasuna eta hedapen egoki baten eragina onartuz.

Sormen-prozesua eta azken emaitza ebaluatzea, akatsa hobetzeko eta ikasteko modutzat hartuta.
Praktikara eraman aurretik izan daitezkeen akatsak eta ondo egindakoak aurkitzeak ondorengo sortze
eta lantze-prozesua errazten du, hainbat alternatiba eta proposamen sartzea ahalbidetuz, eta, aldi be-
rean, etorkizunean proiektu profesionalei aurre egiteko segurtasun handiagoa garatzen du
ikasleengan.

Konpetentzia espezifiko hau deskriptore hauekin lotzen da: STEM2, STEM 3, KPSII1.1, KPSII3.1,
KPSII3.2, EK1, EK3, KAKK4.1, KAKK4.2.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Lehengo maila Bigarren maila

1. konpetentzia espezifikoa.

1.1. Marrazketa mundua ezagutzeko eta ulertzeko bitarteko-
tzat hartzea, ekimenez, jakin minez eta errespetuz gogoeta
eginez adierazpen kultural eta artistiko desberdinetan duen
presentziari buruz.

1.1. Marrazketak hainbat adierazpen kultural eta artistikotan
duen presentzia irizpide propioz aztertzea, horien arteko
erlazioak ezarriz, eta kultura- eta arte-aberastasun gisa
sortutako esanahiak baloratuz.

1.2. Hainbat diziplina-esparrutan marrazketaren erabilera alde-
ratzea, sormen-prozesuetan esku hartzen duten moduei bu-
ruzko azterketa autonomoa eta eztabaida konstruktiboa eginez.

1.2. Marrazketa hizkuntza grafiko intelektualizatu nola bihur-
tzen den ikustea, hainbat diziplina esparrutako ekoizpenen
azterketa kritikoa eginez.

1.3. Kultura- eta arte-ondarearen sustapena eta kontserba-
zioa gizakiarentzat funtsezkotzat hartzea, ondare unibertsal
gisa duen garrantziari buruzko irizpide pertsonalak defenda-
tuz eta argudiatuz.

1.3. Kultura- eta arte-aniztasuna eta adierazpen askatasuna
defendatzea, modu aktiboan, kritikoan, konprometituan eta
errespetuz arrazoitutako eta argudiatutako diskurtsoa eginez.

2. konpetentzia espezifikoa.

2.1. Jarrera ireki eta gogoetatsuarekin, hainbat proposamen
artistikoren hizkuntzak eta elementu plastikoak arakatzea,
historian zehar joeretan izan diren aldaketak ulertuz, eta
hiztegia eta terminologia espezifikoa behar bezala erabiliz.

2.1. Hainbat proposamen artistikoren hizkuntzak eta elemen-
tu plastikoak jarrera ireki, kritiko eta gogoetatsuz aztertzea,
askatasunean eragindako sorkuntza baloratuz eta mezuen
asmoak aurreiritzirik gabe identifikatuz, hiztegi eta termino-
logia espezifikoak behar bezala erabiliz.
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2.2. Hainbat adierazpen kultural eta artistiko aztertzea, ma-
rrazketak adierazpen horietan betetzen duen zeregina ulertuz
eta gizarteari erronka sortzaile eta estetikoek dakarkioten
aberastasun kulturala eta artistikoa baloratuz.

2.2. Marrazketa ideiak eta irudimena bistaratu eta gauzatze-
ko elementu egokia zergatik den arrazoituta ulertzea eta
azaltzea, horrela, arte egitatea interpretatzeko gaitasuna
sustatzea lortuz.

3. konpetentzia espezifikoa.

3.1. Oinarrizko baliabideen (puntua, lerroa, forma) eta horien
sintaxiaren adierazpen-aukerak sentiberatasunez eta irudi-
menez esperimentatzea, sorkuntza grafikoaren prozesua
hobetuz.

3.1. Norberaren errealitatea bozeto edo zirriborroetan gra-
fikoki birsortzea, behaketa xehetik zein norberaren irudime-
netik abiatuz, eta adierazpen pertsonal eta espontaneoa
erabiliz.

3.2. Errealitatea bozeto edo zirriborroen bidez aztertzea, in-
terpretatzea eta grafikoki irudikatzea, tresna egokiak erabiliz
eta berezko, bat-bateko eta sormenezko adierazpena garatuz.

3.2. Modu pertsonalean, formen eta testuren adierazpen-au-
kerak aztertuko dituzten obra grafikoak egitea, zuzentasunez
eta trebetasunez.

4. konpetentzia espezifikoa.

4.1. Marrazkiak egiteko berezko aztarna eta keinuak ezar-
tzea, materialen, tekniken eta euskarrien erabilera tradizio-
nala manipulazio pertsonal eta berritzailearekin konbinatuz.

4.1. Aurrez esperimentatutako materialak, teknikak eta eus-
karriak gauzatze grafiko propioetan integratzea, gorputzak
bere burua adierazteko baliabide eta modu gisa eskaintzen
dituen aukerekin batera.

4.2. Konposizio bidimentsionalak, figuratiboak edo abstrak-
tuak egitea, espazioaren pertzepzioa eta antolamendua
arakatuz, eta norberaren adierazpen-asmorako egokienak
diren teknika, material eta euskarriak arakatuz.

4.2. Hiru dimentsioko espazioa grafikoki birsortzea, bi dimen-
tsioko edo hiru dimentsioko arte-ekoizpenetan, hainbat bitar-
teko eta teknika erabiliz, eta sakonerako efektuekin modu
ireki eta irudimentsuan esperimentatuz.

5. konpetentzia espezifikoa.

5.1 Norberaren intereseko arte-erreferenteetan eraginak eta
loturak aktiboki aztertzea, aberasteko iturri gisa baloratuz
eragin horiek.

5.1. Obra garaikideetan dauden arte erreferenteak modu
aktiboan eta irekian ikertzea, kultura-herentziaren garrantzia
onartuz.

5.2. Norberaren marrazki eta sorkuntza grafikoetan norbera-
ren intereseko arte erreferenteetan erabilitako prozedurak
edo teknikak txertatzea, sormen-praktika adierazpen eta
komunikazio-bitarteko autonomo gisa erabiliz, eta errealita-
tearekin elkarreragiteko gaitasuna garatuz.

5.2. Praktika artistikoan norberaren sentimenduak eta emo-
zioak adieraztea, ingurunearen eta bere intereseko obra ar-
tistikoen esplorazioa abiapuntutzat hartuz.

6. konpetentzia espezifikoa.

6.1. Ikusmen-pertzepzioaren mekanismoak, horien legeak
eta printzipioak ezagutzea eta erabiltzea, baita espazioko
elementuen osaera eta antolamendua ere, horien aplikazioe-
tan interesa agertuz eta komunikazio- eta/edo adierazpen-
-asmoekin aplikatuz.

6.1. Formak, horien tipologia, konbinazio posibleak eta hiri-
-inguruneetan edo ingurune naturaletan dauden espazio
negatiboak eta positiboak grafikoki irudikatzea, nahita egin-
dako eta hautazko azterketa baten bidez.

6.2. Norberaren irudikapenetan hizkuntza grafikoaren ele-
mentuekin esperimentatzea, marrazketa artistikoaren trazua
eta keinua sartuz adierazpen- eta komunikazio-arrasto gisa.

6.2. Irudikapen grafikoetan trazu eta keinu pertsonal bat
definitzea, lanean konstantzia aplikatuz, sorkuntza-proze-
suan eskuaren eta garunaren artean sortzen den konexioa
hobetzen saiatuz.

7. konpetentzia espezifikoa.

7.1. lkus-proposamen berberari soluzio grafiko desberdinak
eta sortzaileak proposatzea, ikonikotasun-maila desberdinak
erabiliz, beharrezko tresnak, bitartekoak eta euskarriak
identifikatuz, aukeraketa arrazoituta eta errespetuarekin
justifikatuz, erabileran berrikuntza bilatuz eta ingurumenean
duen eragina kontuan hartuz.

7.1. Errealitatearen irudikapenerako soluzio alternatiboak eta
sortzaileak proposatzea, ikonikotasun-maila desberdinetan,
pentsamendu dibergentea erakutsiz, hautatutako tresnak,
bitartekoak eta euskarriak behar bezala eta iraunkotasunetik
abiatuta erabiliz, eta norberaren adierazpen-asmoetara
egokitutako azken emaitza aktiboki bilatuz.

7.2.Errealitatearen interpretazio grafiko pertsonalerako tres-
narik, bitartekorik eta euskarririk egokienak trebetasunez eta
iraunkotasunaren ikuspegitik hautatzea eta erabiltzea, berez-
ko sormen-asmoari hobekien laguntzen dioten argi-ilunaren
eta kolorearen adierazpen-balioak erabiliz.

7.2. Tresnen erabileran berritzea, segurtasunez; ingurumen-
-inpaktua eta toxikotasuna, bitartekoak eta euskarriak
errealitatearen edo barne-munduaren interpretazio grafikoe-
tan kontuan hartuz, eta norberaren sormen-asmoari hobekien
laguntzen dioten argi-ilunaren eta kolorearen adierazpen-ba-
lioak erabiliz.
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8. konpetentzia espezifikoa.

8.1. Aukeratutako eredua grafikoki irudikatzea, akatsa hobe-
tzeko modu gisa onartuz, haren ezaugarri adierazgarrienak
hautatuz eta abstraituz, haren azterketatik eta analisitik
abiatuta.

8.1. Behatutako errealitatea grafikoki interpretatzea, jasotako
informazioa abstraituz eta oroimena eta oroitzapen bisuala
lantzeko interesa jarriz.

8.2. Enkoadraketa, ahokadura eta perspektiba erabiltzea
irudikapen grafikoko problemak ebazteko, bolumenak eta
multzoak osatzen duen espazioa interes handiz aztertuz.

8.2. Adierazpen grafiko pertsonaletan eta sortzaileetan sa-
koneko perspektiba-efektuak lortzea, proportzioak eta argi-
-kontrasteak kontuan hartuz, eta perspektiba hiru dimentsio-
naltasuna birsortzeko metodo gisa baloratuz.

9. konpetentzia espezifikoa.

9.1. Marrazketa artistikoarekin lotutako lanbideen adibideak
identifikatzea, eskaintzen dituzten aukerak eta sormenak
lanean duen balio erantsia ulertuz, eta norberaren iritzia
arrazoituz eta errespetuz adieraziz.

9.1. Marrazketa artistikoarekin lotutako lanbideen adibideak
ezagutzea, eskaintzen dituzten aukerak eta sormenak lanean
duen balio erantsia arrazoituz eta errespetuz argudiatuz.

9.2. Diziplina-esparru jakin batean kokatutako proiektu grafi-
ko kolaboratibo bat planifikatzea eta egitea, erantzukizunak
hartuz eta besteen iritzia errespetatuz, marrazketa artistikoa-
ren eta haren baliabideen adierazpen-balioak interes handiz
erabiliz.

9.2. Produkzio grafiko bat modu kolaboratiboan diseinatzea
eta sortzea, lan-metodo koherente bat planifikatuz eta ma-
rrazketa artistikoaren adierazpen-balioak aplikatuz.

9.3. Proiektu grafiko partekatu bat planifikatzean eta egitean
sortutako zailtasunak aztertzea, akatsa hobetzeko eta ikas-
teko tresnatzat hartuz.

9.3. Proiektu grafiko partekatu guztien erronkei erabakitasu-
nez eta jarrera positiboz aurre egitea, besteen ekarpenak
errespetatuz, planifikatutako lan-prozesua eta egindako al-
daketak ebaluatuz, baita azken emaitza ere.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Lehenengo maila

A multzoa. Orokorrak.

Ekimena, jakin-mina, errespetua eta irizpide propioa.

Aniztasunaren balorazioa aberastasun kultural eta artistikoaren iturri gisa.

Kultura eta arte-ondarearen sustapena eta kontserbazioa.

Marrazketa, gizartea ezagutzeko tresna bezala.

Jarrera irekia, kritikoa, gogoetatsua eta positiboa.

Plazer estetikoaren gaitasunaren garapena.

Sentsibilitatea, irudimena eta sormena.

lkerketa eta berrikuntza.

Enpatia eta ikuspuntu diferenteen balorazioa.

Autoadierazpena, autonomia, autokonfiantza, autoestimua, onarpen pertsonala. Kultura herentziaren balioespena.

Ahaleginaren eta jarraitatutasunaren balorazioa lanean.

Pentsamendu dibergentearen garapena.

Ingurumen-iraunkortasuna.

Akatsa hobetzeko eta ikasteko modutzat hartzea.

B multzoa. Marrazketaren kontzeptua eta historia.

Marrazketa behaketako, gogoetako, irudimeneko, irudikapeneko eta komunikazioko prozesu interaktibo gisa.

Marrazketa artean: Antzinarotik arte garaikideraino. Hainbat sortzaileren lanik adierazgarrienak.
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Marrazketa, hainbat prozesu artistikoren zati moduan. Diziplina- eta ikus-esparruak: arte plastikoak eta ikusizkoak, diseinua,
arkitektura, zientzia eta literatura. Marrazketarekin lotutako lanbideak.

C multzoa. Adierazpen grafikoa eta bere oinarrizko baliabideak.

Marrazketaren terminologia eta materialak.

Puntuaren aukera plastikoak eta adierazkorrak.

Lerroa: trazua eta grafismoa. Tramak.

Forma: tipologia, aplikazioak eta konbinazioak.

Formen eta horien eraldaketen hastapena: forma, elementuen eta erlazioen egitura eran ulertuta. Formen espazio negati-
boak eta positiboak

Ikus- eta ukipen-ehunduraren hastapena.

Irudiaren ikonikotasun-mailak.

Bozetoa edo zirriborroa. Ahokadura eta marrazketa naturalaren hastapena.

Argazkigintzarekiko erlazioaren hastapena

Barneko, kanpoko, hiriko eta naturako espazioen hastapena.

Geometriaren eta naturaren hastapena.

Teknika grafiko-plastikoak, lehorrak eta hezeak.

Material grafiko plastikoak. Segurtasuna, toxikotasuna, ingurumen-inpaktua eta jasangarritasuna.

D multzoa. Espazioaren pertzepzioa eta antolamendua.

Ikusmen-pertzepzioaren oinarriak.

Gestalt-en psikologiaren printzipioak.

llusio optikoak.

Konposizioa metodo gisa. Konposizio-oreka. Ikusizko norabideak. Aplikazioak.

Ikusizko sintaxiaren antolamendu-sistemak. Aplikazioak.

Perspektibaren bidez espazioa irudikatzearen hastapena.

E.Argia eta bolumena.

Argia eta bolumena.

Argi eta argiztapen motak.

Tonuaren eta argi-ilunaren balorazioa.

Kolorearen izaera, pertzepzioa, psikologia eta sinbologia

Monokromia, bikromia eta trikromia. Kolorearen oinarrizko aplikazioak marrazketan.

F. multzoa. Teknologia eta tresna digitalak.

Pintura eta marrazketa digitaleko programen hastapena.

Marrazketa bektoriala.

Adierazpen artistikorako irudiak editatzeko tresnak.

Mugimenduan dagoen marrazketaren hastapena.

G. multzoa. Proiektu grafiko kolaboratiboak.

Proiektu grafiko kolaboratiboetan zereginen banaketa: hautaketa-irizpideak, eskatutako trebetasunetatik eta proiektuaren
beharretatik abiatuta.

Erantzukizunak hartu eta besteen iritzia errespetatu.

Proiektu grafikoen faseak.

Hainbat diziplinatara egokitutako marrazketaren teknikak, erremintak, bitartekoak eta euskarriak hautatzeko estrategiak.

Proiektu grafikoen faseak eta emaitzak ebaluatzeko estrategiak.
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A. Orokorrak.

Ekimena, jakin-mina, errespetua eta irizpide propioa.

Aniztasunaren balorazioa aberastasun kultural eta artistikoaren iturri gisa. Kultura- eta arte ondarearen sustapena eta
kontserbazioa

Marrazketa, gizartea ezagutzeko tresna bezala.

Jarrera irekia, kritikoa, gogoetatsua eta positiboa.

Plazer estetikoaren gaitasunaren garapena.

Sentsibilitatea, irudimena eta sormena.

lkerketa eta berrikuntza.

Enpatia eta hainbat ikuspunturen balorazioa.

Autoadierazpena, autonomia, autokonfiantza, autoestimua, onarpen pertsonala. Kultura herentziaren balioespena.

Ahaleginaren eta jarraitatutasunaren balorazioa lanean.

Pentsamendu dibergentearen garapena.

Ingurumen-iraunkortasuna.

Akatsa hobetzeko eta ikasteko modutzat hartzea.

B. Marrazketaren kontzeptua eta historia.

Marrazketa artearen historian zehar. Hainbat sortzaileren lanik adierazgarrienak.

Marrazketarekin lotutako lanbideak.

Irudikapen objektibotik subjektibora.

Bauhaus eta diseinua.

Marrazketa adierazpen artistiko garaikide gisa. Espazioan marraztu.

C. Adierazpen grafikoa eta bere oinarrizko baliabideak.

Oroimena eta oroitzapen bisuala.

Formak eta horien eraldaketa: forma, elementuen eta erlazioen egitura gisa ulertuta.

Formen espazio negatiboak eta positiboak Ikus- eta ukipen-ehundura.

Teknika grafiko grafiko-plastikoak, tradizionalak, alternatiboak eta digitalak.

D. Marrazketa eta espazioa.

Lerroa, marrazketa eta hiru dimentsiotasuna.

Perspektiba. Marrazketa artistikoan irudikapen-sistemen aplikazioa. Naturalaren enkoadraketa eta marrazketa. Argazkigin-
tzarekin erlazioa.

Barneko, kanpoko, hiriko eta naturako espazioak.

Geometria eta natura.

E. Argia, argi-iluna eta kolorea.

Itzaleztadura eta orbana. Eskalak eta gako tonalak.

Kolorearen nolakotasunak eta erlazioak. Kolore-kontrastea. Kolore lokala, tonala eta girokoa. Kolorearen erabilerak marraz-
ketan.

Kolorearen dimentsioak. Aplikazio praktikoak.

Perspektiba atmosferikoa.

Lerroari lotutako kolorea. Arte optikoa eta geometrikoa.

F. Giza irudia.

Gizakiaren irudikapena historian zehar. Kanona eta proportzioa. Edertasun-estereotipoak hainbat garaitan.

Anatomia artistikoari buruzko oinarrizko nozioak.

Naturalaren oharra. Eskortzoaren azterketa eta irudikapena.
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Erretratua. Aurpegierak eta espresioak.

Giza gorputza euskarri eta adierazpen artistikoko tresna moduan.

G. Proiektu grafiko kolaboratiboak.

Proiektu grafiko kolaboratiboetan zereginen banaketa: hautaketa-irizpideak, eskatutako trebetasunetatik eta proiektuaren
beharretatik abiatuta.

Erantzukizunak hartu eta besteen iritzia errespetatu.

Proiektu grafikoen faseak.

Hainbat diziplinatara egokitutako marrazketaren teknikak, erremintak, bitartekoak eta euskarriak hautatzeko estrategiak.

Proiektu grafikoen faseak eta emaitzak ebaluatzeko estrategiak.

MUSIKA-LENGOAIA ETA -PRAKTIKA

Musika-Lengoaia eta -Praktika jakintzagaiak musika-lengoaiaren osagai propioak identifikatzea
du abiapuntu, jarraian osagai horiek interpretazioaren eta entzutezko ezagutzaren bidez praktikara
erama-teko. Horrexegatik, xede bikoitza dauka: musika-lengoaiak osatzen dituzten osagaien ezagueran
sakon-tzea eta komunikazio artistikorako gaitasuna sentimenduen eta emozioen adierazpenetik
handitzea, musika-esperientzia biziz eta kritikoki baloratuz.

Musikak eta bere praktikak (interpretazio, inprobisazio zein sorkuntzaren bitartez) gaitasun ugari aktiba-
tzen dituen adierazpide kultural bat osatzen dute, izatez. Hauek ikasterakoan, musika eraikitzean dauden
faktore psikologiko, estetiko eta soziokulturalak ez ezik, arte honek erabiltzen dituen soinu-materialen
izaera fisikoa eta bere erlazioen oinarri den proportzionaltasun matematikoa erakusten die ikasleei.

Musika-osagai horiek ulertzeak komunikatzeko eta ahotsaren, instrumentuen eta gorputzaren bitartez
adierazteko gaitasuna perfekzionatzen lagunduko du. Halaber, kodearen eta terminologiaren espezifi-
koaren identifikazioa eta ulermena batera eskuratzea dakar. Horri esker, ikasleek musika-errepertorio
anitz eta zabal bat aurkituko dute eta bere irudikatzea deskodifikatzen ikasiko dute musikaz egokiro hitz
egin ahal izateko. Azken horrek entzuteko sentsibilitatea, musika-memoria eta iritsi estetiko propioen
garapena sustatzen du.

Musikaren arloko aplikazioak eta bitarteko digitalak ikertu, informazioa lortu ikertzeko, informazioa lor-
tzeko eta komunikatzeko erabiliko dira. Musika grabatu, erreproduzitu, sortu eta interpretatzeko erabiliko
dira ere, pribatutasuna, jabetza intelektuala errespetatuz eta informazioa egokiro erreferentziatuz.

Oinarrizko hezkuntza amaitzerakoan ikaslearen irteera-profila osatzen duten konpetentziei eta Batxiler-
goko etapako helburuei loturiko bost konpetentzia espezifiko abiapuntu hartuz garatzen da jakintzagaia.
Konpetentzia horiek eskuratuz gero, ikasleek musika-hizkuntzaren elementuak ezagutu eta erabili ahal
izango dituzte, eta interpretaziotik eta sorkuntzatik abiatuta musikara hurbiltzeko beharrezkoa den sen-
tsibilitatea bereganatuko dute. Era berean, hori lortzeko, irakurketan eta musika-diskurtsoa gauzatzean
autonomia lortu behar da, ezinbestekoak baitira arte-erreferentzia ugari hautemateko eta norberaren
musika-irizpidea osatzeko.

Planteatutako ebaluazio irizpideak ikasleek eskuratu duten konpetentzia-maila zehazteko eta oinarrizko
jakintzak zenbateraino barneratu diren jakiteko erabiliko dira.

Oinarrizko jakintzak bi bloketan banatuta daude: “Musika-lengoaia” alde batetik, musika osatzen duten
osagaiak ikastea ahalbidetzen duena; eta, bestetik, “Musika-praktika” delako blokea. Azken honetan entzu-
teko, interpretatzeko edo irakurtzeko estrategiak eta teknikak ikasiko dituzte, bai eta aplikazio eta programa
informatikoak erabiltzen ere partiturak editatu, musika eta ikus-entzunezko lanak ekoiztu eta zabaltzeko.

Ikasleak partaide eta protagonista aktibo izango dira ikaskuntza-prozesuan, ikas-egoerak garatuko di-
tuzten proposamen didaktikoen bitartez. Azken horiek ikasitako bitarteko ezberdinak (autonomia, ekime-
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na, sormena, elkartasuna eta aniztasunarekiko errespetua, adibidez) mobilizatuko dituzten erronka
errazak bultzatuko dituzte. Gainera, lankidetza lanak antolatzeak konpetentzien garapena bultzatuko du,
berdinen arteko ikaskuntza esanguratsua erraztuz.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Entzute aktiboa erabiltzea, jarrera irekia eta adeitsua agertuz, arreta-estrategiak aplikatuz eta lan
bat osatzen duten osagaiak identifikatuz eta hiztegi egokia erabiliz deskribatuz, musika-hautemateak
berezko dituen alderdi subjektiboen eta emozionalen inguruan hausnartzeko.

Musika-lengoaia osatzen duten osagaiak ezagutzea eta deskribatzea, entzute aktibotik abiatuta, ezin-
bestekoak dira musika-lanak ulertu ahal izateko. Zailtasun progresiboa izango duten entzutezko haute-
mate-ariketen bitartez, ikasleek beharrezko trebetasunak garatuko dituzte musika-osagaien soinu-iden-
tifikazioa egin ahal izateko, bai eta osagai horiek musika-diskurtsoaren barruan duten eginkizuna
aitortzeko. Honela, interpretazio- edo sorkuntza-prozesuetan eta identitate kultural propioa eraikitzeko
aplika daitezkeen musika-patroiak barneratzeko prestatuko dira ikasleak.

Esparru horretan, beharrezkoa da ikasleek musika-terminologia egoki bat ulertzea eta erabiltzea,
obraren ezaugarriak ez ezik, obraren sentsazioak ere modu egokian deskribatu ahal izateko eta norbe-
raren esperientziaren alderdi subjektiboetan sakonduz.

Lan mota ezberdinak entzuteak, halaber, sonoritate berrietarantz irekitzeko jarrerak garatzea ahalbide-
tuko du, norberaren gustu propioak aberastuz.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, STEM2, KPSII1.1, KPSI13.1, KAKK1,
KAKKS3.1.

2. Estilo eta aldi ezberdinetako lanen musika-osagaiak identifikatzea, grafia ezberdineko partiturak
aztertuz eta alderatuz, beren ezaugarriak deskribatzeko eta musika-notazioaren bilakaeran eragina
izan duten faktoreen inguruan hausnartzeko.

Musika-osagaiak (doinu, erritmo, harmonia, tinbre, etab.) grafia ezberdineko partituren analisiaren bitar-
tez identifikatzeari eta ulertzeari esker ikasleek loturak eratuko dituzte idatzitako musika-kodearen eta
lanaren entzute-hautematearen artean. Era berean, musika denboran zehar kontserbatzeko bitarteko
gisa duten erabilgarritasunaren inguruko hausnarketa ahalbidetzen dute.

Bere bilakaeran, musika-lengoaiak forma ezberdinak hartu izan ditu gizateriaren printzipio estetikoetara
eta adierazpide-beharretara egokitzeko. Grafia ezberdineko partituren bitartez eginiko azterketa konpa-
ratiboak erabilitako kodea azaleratuko die ikasleei, jarraian deskodifika dezaten; baina, halaber, euskarri
bat izango da beren behaketa eta azterketaren bitartez musika-sorkuntzan eta, horrenbestez, partituran
izango duten irudikatzean eragiten duten testuinguru-faktoreak zehaztu ahal izateko.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, HKK2, STEM2, KPSII1.1, KAKK2.

3. Musika interpretatzeko estrategiak aplikatzea, irakurketa musika-lanera hurbiltzeko bitarteko gisa
erabiliz eta, pixkanaka, musika-hizkuntza deskodetzeko eta integratzeko trebetasunak bereganatuz,
inprobisazioak egiteko edo autonomiaz eta autokonfiantzaz exekutatzeko.

Musika interpretatzeko prozesuetan partiturak irakurtzea, entzunaldiaren laguntzaz edo gabe, lana
deskubritzeko bitarteko bat bilakatzen da, osagaiak zehaztea eta musika-patroiak barneratzea ahalbi-
detzen baitu. Zentzu horretan, musika-kodearen identifikazioa, bere aplikazio praktikorako, errazagoa
izango da aurretiko entzunaldi-prozesuekin eta partituraren jarraipenarekin osatuz gero. Gainera, bar-
neratutako musika-materialetatik abiatuta, inprobisazioak (bakarka edo taldean, askeak edo zuzenduta)
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egitea ahalbidetzen da. Inprobisazio horietan ideia berriak garatuko dira ahotsa, gorputza edo musika-
-tresna ezberdinak erabiliz.

Era berean, baliabide horiek erabiltzeko, beharrezkoak diren trebetasun teknikoak eskuratzea eskatzen
du. Horrenbestez, konpetentzia hau lortzeko funtsezkoa izango da entsegua irakurtzeko, entzuteko,
ikasteko eta musikaz elkarrekin gozatzeko eta, halaber, adierazpen-abileziak eta -trebetasunak garatze-
ko espazio gisa hartzea.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK2, KPSII1.1, KPSII1.2, KPSII3.1,
KAKK3.1, KAKKS3.2.

4. Musika-proiektuak egitea, haien faseak planifikatuz eta inplementatuz eta taldearen barruan asko-
tariko funtzioak bere gain hartuz, enpatiaz eta elkarlanean, sormen-prozesuak bultzatzeko eta garapen
pertsonal, sozial, akademiko eta profesionalerako aukerak identifikatzeko.

Musika-proiektuetan parte hartzea jakintzagaiaren berezko ikaskuntzak sormenezko esparru batean
aplikatzeko aukera gisa aurkezten da. Bertan, aldez aurretik landutako musika-materialak hautatu edo
berriak sor daitezke, eta, horrela, ondare artistikoa transmititzen eta berezko balioa aitortzen lagun.

Proiektuak elkar-lanean egitean, hainbat funtzio bere gain hartzea sustatzen da, eta prozesuaren fase
guztietan aktiboki parte hartzea eta konpromisoa hartzea. Esperientzia horri esker, garapen pertsonal,
sozial, akademiko eta profesionalerako aukerak aurkitu eta identifikatu ahal izango ditu, musikari lotuta.

Era berean, elkarlaneko musika-proiektuak garatzeak iritzi-aniztasunarekiko errespetuzko jarrerak lantzen
laguntzen du, ikasleen hazkunde pertsonal eta soziala bultzatuz.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: STEM3, KD3, KPSII3.2, KPSII5, HK2,
EK1, EK3, KAKK4.1, KAKK4.2.

5. Teknologia digitalek musikaren arloan eskaintzen dituzten aukerak erabiltzea, soinua prozesatzeko,
ikus-entzunezko ekoizpenerako eta partiturak editatzeko tresnak erabiliz jabetza intelektuala errespe-
tatuz, musika idazteko, sortzeko eta zabaltzeko prozesuak garatzeko.

Tresna eta bitarteko teknologikoek eskaintzen dituzten aukerei esker, ikasleek gertaera musikalean
parte har dezakete partiturak editatzeko eta soinua edo ikus-entzunezkoak ekoizteko prozesuen bitartez.
Horretarako, aplikazio eta programa ezberdinak erabiliko dituzte. Baliabide horietako askok interfaze bat
dute beste hizkuntza batean, batez ere ingelesez, eta horrek, aldi berean, beste hizkuntza bateko musi-
ka-hizkuntza tekniko bat eskuratzea errazten du.

Halaber, burututako musika-ekoizpenak edo ikus-entzunezko ekoizpenak Interneteko plataforma digital
ezberdinen bitartez zabalduko direnez, ikasleen ohiko komunikazio-esparrua hedatu egingo da. Zentzu
horretan, erabilitako espazio birtualen arriskuak ebaluatu beharko dituzte ikasleek, izaera pertsonaleko
datuak babesteko neurriak ezagutu beharko dituzte eta jabetza intelektualaren eta egile-eskubideen
errespetua bermatu beharko dute.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: KD1, KD2, KD3, KPSII1.1, EK1, EKS,
KAKK2, KAKK3.1, KAKK4 1.

EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Musika-Lengoaia eta -Praktika

1. Konpetentzia espezifikoa.

1.1 Lan baten musika-parametro eta osagai ezberdinak ezagutzea eta deskribatzea, entzute aktiboko estrategiak aplikatuz
eta hiztegi espezifiko egokia erabiliz.
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1.2 Musikak sortzen dituen sentsazioak eta lanaren ezaugarriekin izan dezaketen harremana jarrera irekia mantenduz eta
adeitasunez partekatzea, entzute musikalak berezkoak dituen beste alderdi subjektibo batzuen inguruan hausnartuz.

2. Konpetentzia espezifikoa.

2.1 Estilo eta aldi ezberdinetako obren partituretan (ohiko grafiaz idatzita edo ez) presente dauden musika-osagaien (doinu,
erritmo, harmonia, tinbre, etab.) ezaugarri nagusiak deskribatzea, beren osagaiak identifikatuz eta aztertuz.

2.2 Grafia ezberdina duten partituretako musika-elementuen irudikatzea alderatzea, musika-notazioaren bilakaeran eragin
duten alderdien inguruan hausnartuz.

3. Konpetentzia espezifikoa.

3.1 Partitura errazak autonomiaz irakurtzea, entzunaldi baten laguntzarekin edo gabe, beren osagaiak identifikatuz eta
musika-patroiak barneratuz.

3.2 Musika-zati errazak interpretatzea, bakarka edo taldean, ahotsa, gorputza edo musika-instrumentuak erabiliz, partituran
dauden indikazioak jarraituz, norbere buruarengan konfiantza osoarekin.

3.3 Beharrezko trebetasun teknikoak eta adierazpide-abileziak erabiltzea ahozko zein instrumentu bidezko interpretaziora-
ko edo interpretazio koreografikorako, entseguak (bakarka edo taldean) entzuteko, ikasteko eta gozatzeko espazio gisa
hartuz.

3.4 Musika- edo koreografia-ideia errazak sortzea, besteon proposamenak onartuz eta hainbat musika-tresna, ahotsa edo
gorputza erabiliz, inprobisazio libre edo gidatuetan.

4. Konpetentzia espezifikoa.

4.1 Elkarlaneko musika-proiektuak planifikatzea eta garatzea landutako musika-materialak aukeratuz edo berriak sortuz
jakintzagaian barneratutako jakintzen aplikazioan oinarrituta.

4.2 Eginkizun ezberdinak hartzea kooperazio-izaerako musika-proiektuen plangintzan eta garapenean, aktiboki parte
hartuz beren gauzatzean, beste taldekideen ekarpenak baloratuz eta garapen pertsonal, sozial, akademiko eta pertsona-
lerako aukerak identifikatuz.

5. Konpetentzia espezifikoa.

5.1 Musika-proiektuak garatzea, lorturiko jakintzak praktikara eramanaz eta partiturak editatzeko, soinua prozesatzeko eta
ikus-entzunezko ekoizpenerako tresnak erabiliz.

5.2 Musika-ekoizpenak eta ikus-entzunezko ekoizpenak plataforma digitalen bitartez zabaltzea, ingurune seguruak erabiliz
eta jabetza intelektuala eta egile-eskubideak errespetatuz.

OINARRIZKO JAKINTZAK

Musika-Lengoaia eta -Praktika

A. Musika-lengoaia.

Soinuaren parametroen irudikapen musikala.

Doinua: bitarteak eta eskala motak.

Erritmoa: neurriak; erritmo irregular eta askeak; polirritmiak eta polimetriak, balorazio bereziko taldeak.

Harmonia: fenomeno fisiko harmonikoa; bostunen zirkulua; eginkizun harmoniko nagusiak tonalitatean; akorde, lotura eta
kadentziak; modulazioak eta tonu-progresioak. Modalitatea.

Musika-forma: egiturazko unitateak; forma sinple eta konplexuak.

Musikaren adierazpen-osagaiak: dinamika, agogika eta artikulazioa.

Ohiko grafia eta musika garaikidearen notaziorako sarrera.

B. Musika-praktika.

Musika-lanak edo -zatiak entzuteko edo ikusteko estrategiak.

Ahots bakarreko diktaketa errazak idatziz jasotzeko teknikak.
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Ahotsaren, gorputzaren edo musika-tresnen bidez musika interpretatzeko teknikak, laguntzarekin edo laguntzarik gabe.

Musika-egitura errazak irakurtzeko, barneratzeko eta memorizatzeko estrategiak.

Tonu - eta modu- egituren entzumen-eta interpretazio-praktikak.

Erritmo, melodia eta harmonia eskema aske edo finkoen gainean inprobisatzeko estrategiak eta teknikak, mailaren arabe-
rakoak.

Soinua, musika eta ikus-entzunezko ekoizpenak editatzeko eta ekoizteko teknikak eta aplikazio informatikoak. Lizentzia
askeko aplikazio eta programa informatikoen berezko funtzionaltasunak.

Musika zabaltzeko jarraibideak: datuen babesa, jabetza intelektuala eta egile-eskubideak.

Musika-osagaiak mendebaldeko musika-tradizioan, folklorean eta hiri-izaerako musika herrikoietan.

Sentimendu, emozio eta ideia artistikoak adierazteko eta komunikatzeko trebetasunak.

Lankidetza-lanak antolatzea eta planifikatzea.

Musika sortzeko eta interpretatzeko prozesuetan autokonfiantza, autoestimua, ekimena eta lidergoa indartzeko estrategiak.

PROIEKTU ARTISTIKOAK

Proiektu Artistikoak jakintzagaiaren xedea osagai artistiko batetik abiatuta norbanakoan eta gizartean
eragin positiboa izan dezaketen proiektuak garatzeko beharrezkoak diren konpetentziak transmititzea
da. Ikasleek, Kultura eta arte ondarearen ezagutza balorazio eta balioestetik abiatuta, rol bikoitza hartu
beharko dute: artista sortzaile eta proiektu-kudeatzaile.

Jakintzagai hau kontzientzia eta adierazpide kulturaletarako funtsezko konpetentziari, eta ekintzailetza
konpetentziari zuzenean lotua dago. Horrez gain, proiektu artistikoak garatzea sustatzen duten inguru-
neak eta ingurune sortzaileak sortzen lagunduz, pertsona guztien egiazko berdintasuna sustatuz, bal-
dintzatzaile sozial edo pertsonal guztien gainetik herritartasunerako konpetentzia garatzen du. Ekimen
artistikoak sustatzen dituzten ingurune horiek malguak izan behar dute “nola’-ri dagokionez baina oso
zorrotzak “zer” eta “noiz” aldagaiei dagokienez. Honela, autodiziplina eta inplikazioa sustatuko dute
garatutako jardueran, bai eta taldean lan egiteko gaitasuna ere, konpetentzia pertsonala, soziala eta
ikasten ikastekoa delakoari lotuta. Proiektu artistikoen alderdi sozialak eta globala ere izan daitekeen
beren irismenak konpetentzia eleaniztuna, hizkuntza-komunikaziorako konpetentzia eta konpetentzia
digitala lortzea eskatzen du.

STEM konpetentziak ondoko kontzeptuak biltizen ditu, besteren artean: ingurune naturala eta soziala
ulertzea eta azaltzea jakintza eta metodologia zehatz batzuk erabiliz, behaketa eta esperimentazioa
barne. Horren guztiaren helburua galderak planteatzea eta probak oinarri dituzten ondorioak ateratzea
da mundu naturala eta testuinguru soziala interpretatu eta eraldatu ahal izateko, sorkuntza artistikoak
berezko duen ariketa bat.

Sorkuntza-lana bultzatuko duen ingurunea ikasgelan bertan eraikitzea, ikasgelatik kanpoko edozein
proiektu abiatu aurretik oso garrantzitsua da. Ikasleek beste jakintzagai batzuetan barneratuko dituz-
ten eta garatuko diren proiektuen gaiak eta edukiak berma ditzaketen jakintzak, trebetasunak eta ja-
rrerak aintzat hartu beharko dira. Koordinazioa bermatzea jakintzagai horiekin; eta lana diziplinartekoa
noiz bilakatuko den zehaztea ezinbestekoa izango da. Horrek ikaste holistiko eta konpetentzial bat
erraztuko du.

Jakintzagai honek sei konpetentzia espezifiko ditu. Horien xedea da proiektu artistiko iraunkor baten
diseinu, garapen eta ebaluaziorako funtsezko alderdiak lantzea Kultura eta arte ondarearen jakintza,
balorazio eta balioeste batetik abiatuta; jarraian egilearen rola dator, sormena garatuz; eta, azkenik,
proiektu-kudeatzailearen rola gauzatu behar da proiektu artistikoa diseinatuz eta antolatuz, bere faseak
zehaztuz, komunikazio publikoa eta proiektuaren ebaluazioa eginaz eta eragina neurtuz. Konpetentzia

2023/3570 (450/129)



EUSKAL HERRIKO AGINTARITZAREN ALDIZKARIA 140. zk.

2023ko uztailaren 24a, astelehena

espezifikoak ez dira bata bestearengandik isolatua dauden osagai isolatutzat hartuko, beren artean in-
dartzen eta konbinatzen diren loturiko eginkizuntzat baizik.

Ebaluazio irizpideak konpetentzia espezifikoak ebaluatzen dituzten curriculum-osagaia dira. Konpeten-
tzia-orientazio nabariarekin formulatu dira, jakintzen aplikazioaren eta jarreren balorazioaren bitartez.

Oinarrizko jakintzak lau bloketan banatzen dira: orokorrak; Kultura eta arte ondare; sormena eta proiek-
tuak kudeatzea.

1. Orokorrak. Bloke honek ekoizpen artistikorako zein ikaste zereginerako balorazio, konpromiso eta
jarrera proaktiborako tresnak eskaintzen ditu.

2. Kultura eta arte ondare Ekintzailetza kulturala. Bloke honek ondarea lantzen du, ezaguera, inspirazio
eta aukera pertsonal, sozial eta ekonomikoetarako iturri gisa. Ondarearen osagaien ikuspegi osoa
eta integratua lortzeko eta osagai horien potentzialtasunak hautemateko eta aprobetxatzeko tresnak
eskaintzen ditu.

3. Sormena. Lan-ingurune sortzaileak. Bloke honetan sormena eta sormena —artistikoa gehienbat-
sustatzen duten faktoreak lantzen dira. Gaitasun honek ingurune onuragarri bat behar du bere gara-
pen osoa bermatzeko.

4. Proiektu artistikoak kudeatzea. Faseak. Eragina. Bloke honek proiektu artistikoen diseinua, beren
fase ezberdinen kudeaketa, eta azkenean izango duten eragin sozialaren neurketa lantzen du.

Jakintzagaiaren konpetentzia espezifikoak eskuratzeko beharrezkoa izango da ikasleei esperientzia au-
kera zabala esploratzeko aukera emango dieten ikaskuntza-egoerak antolatzea. Egoera horien garape-
nean konpetentzia espezifikoak batera landuko dira, banan-banan landu ordez, kasu bakoitzean esangu-
ratsuenak diren jarduerak planteatuz. Honela, jakintzak, trebetasunak eta jarrerak elkarrekin lotuta eta
progresiboki bereganatuko dira, beren konplexutasunari dagokionez. Egoera horiek beren heziketa-apli-
kazioen eta aplikazio profesionalen ikuspegi zabala emango diete ikasleei, beren alderdi anitzetan.

Proiektu artistikoak ikastetxetik kanpo lan egitea eskatzen du. |kastetxea bera, ordea, gertueneko tes-
tuinguru sozialera irekitako ekimen artistikoen haztegi bilakatu beharko da.

Aipatutako proiektuek testuinguru horretan une bakoitzean eragiten duten kezkak bildu beharko dituzte:
ikusgarritasuna eta ahotsa ematea gizarte-egoera larrian edo estigmatizatuta dauden taldeei eta, hala-
ber, berdintasuna, begirunea eta bestearen aitortza bezalako printzipioak sustatzea. Garrantzi berezia
dauka sorkuntza artistikoko proiektuen bitartez emakumeen eta gizonen arteko egiazko berdintasuna
eta gorroto-delituen aurkako borroka sustatzea.

Lorturiko eragin soziala egungo munduaren ezagutza kritiko batetik zehaztu eta ebaluatuko da eta ingu-
rumen-iraunkortasunaren aldeko konpromiso batekin.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. Kultura eta arte ondareak jakintza-, inspirazio- eta aukera-iturri gisa duen balioa onartzea, kanal
ezberdinetako hautemate zuzenaren bitartez, jarrera kritiko, interes eta begirunez, ondare globala eta
gertukoa alderatuz, gizarte-kohesiorako duen eginkizunaren inguruan hausnartuz, aniztasuna, adie-
razpen-askatasuna preziatzeko eta garapen kultural bera aberasteko.

Gizakiari bere burua munduaren baitan ulertzen eta besteekin erlazionatzen laguntzen dioten ikurren
ekoizpen kolektiboa da kultura. Berrikuntza eta aberaste erreferentzia-prozesu dinamiko bat. Bere
zentzua eta esanahia produktu kulturalei lotuta daude. Produktu horiek, materialak zein immaterialak,
kultura eta arte ondarea osatzen dute.

Kultura eta arte ondare globala ezagutu, preziatu eta baloratzeko gure ingurunea eta testuingurua osatzen
duten produktu horietatik hasiko gara, gertueneko ondaretik. Hau da, sinbologia eta esanahi sozial bati
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loturiko edozein adierazpen, material zein immaterial, komunitatean mendetan zehar egon den edo be-
rriki gehitua izan den aintzat hartu gabe. Gertuko ondarearen hautemate proaktiboak, jarrera kritiko,
interes eta begirunez eta, ahal bada, aurrez aurre gauzatua, hausnarketa kritikoaren garapena sustatzen
du, ondareak duen gizarte-loturako eginkizunaren, aniztasun kulturalak suposatzen duen aberastasuna-
ren kontzientziazioa, adierazpen-askatasuna eta gizartearen balio demokratikoak sustatzen ditu.

Gertueneko ondarea zer den eta zer eginkizun duen era irekian eta aberasgarrian ulertu ostean, azter-
keta konparatibo bat egin beharra dago ondare globalarekin. Gertuko ondarea zaindu eta bere balioak
sustatzen direnean gauza bera egiten da ondare globalarekin, bereizezinak baitira biak. Egun, tresna
digitalei esker, ondarearen hautematea kanal ezberdinen bitartez egiten da. Horrexegatik, ikasleek
tresna digitalen erabilera kritiko, etiko eta arduratsu bat egin behar dute. Konexioak ezartzen dira distan-
tzia fisiko handira dauden produktu kulturalekin, ideiak askatasunez adierazten dira, balizko kritikak
(formalak zein edukiari loturiko horiek) irmoki argudiatzen dira, ondarearen osagai ezberdinekin esperi-
mentatutako sentimenduak eta emozioak adierazten dira. Azkenik, terminologia espezifikoa erabiltzeak
ikasleak duen komunikatzeko gaitasuna garatzen du.

Ondarearen balorizazioak eta kontserbazioak ikasleen beren ekimenei erantzun behar die; ondare glo-
balarekin egindako azterketa konparatiboaren ostean, gertueneko ondareari lotuta egon beharko lukete
nagusiki.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, KD1, KPSII1.1, HK1, HK3, KAKK1,
KAKK2.

2. Gertueneko kultura eta arte ondarearen asmoa, espezifikotasuna eta testuingurua jarrera irekiaz
ikertzea, bere osagarriak bereiziz eta ondare globalarekin alderatuz, kultura berritze- eta aberaste-
-prozesu dinamiko gisa ulertzeko eta gozamen estetikoa zein ikuspegi kritikoa sustatzeko.

Ondareak bere motibazioaren, esanahiaren eta testuinguruaren eta bere adierazpen zehatza baldintza-
tzen duten ezaugarri espezifikoen ikerketa sakona eskatzen du.

Ezagutza horrek ez du esan nahi negatibotzat jo diren osagaiak onartuko direnik. Ondarea, edo bere
kontsiderazioa prozesu dinamikoa direnez ondarearen esanahia berriz zehaztu daiteke, unean uneko
eskari sinbolikoetara egokituz.

Gure gizarteak pluralak eta anitzak direnez, horrelakoak izango dira ere ikasle-taldearen ikuspegiak. Hori
da lortu beharreko puntua etenik gabe berrituz eta esanahiz aldatuz joango den ondare horren gozamen
partekatura iristeko.

Finean, ondarearen esanahia eta sinbologia berregokitzea da gakoa, balorazioaren bitartez, uneanunean
oinarritutako analisi kritikoa eginaz eta kultura berritze eta aberaste erreferentzia-prozesu dinamiko gisa
aintzat hartuz. Bai eta ondarea eta bere produktu kulturalen osagai formalen eta edukiaren ikuspegi
kritiko bat sustatzea ere.

Aro bakoitzean gailendu diren historiek, ideiek eta ideologiek zenbait produktu kulturalei, beste batzuen
gainetik lehentasuna eman ohi diete. Horrenbestez, gakoa, produktu kulturalek sinbologia eta esanahi
ezberdinei, tokiko eta gizartearen baldintzatzaileen eta egoeren arabera, nola erantzuten dieten zehaz-
tea da. Produktu kultural batzuek kultura guztientzat komunak diren adierazpenei nola erantzuten dieten
zehaztu beharra dago ere. Ondarearen ezaguera sakonago batek gozamen estetikoaren garapena
bultzatzen du.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, HKK2, HKK3, KD1, KPSII1.1,
KPSII1.2, HK1, HK3, KAKK1, KAKK2.

3. Identitate propioa eta erreferentzia kulturalak era sortzaile eta berritzailean adieraztea, jarrera ireki
eta positiboz, euskarri edo baliobide gisara gertuko ondarea eta/edo ondare globala erabiliz, norbera-
ren ezagutza, norberaren estimua eta norberarenganako konfiantza indartzeko.
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Nortasun kulturala zentzua eraikitzeko prozesu gisa ulertuta, elkarren artean batu eta gainjartzen diren
geruza ugariz osatuta daude. Geruza kulturalak ez dira osagai zurrunak: eboluzionatuz doaz, norbana-
koak egiten duen heinean. Nortasun-geruza berriak gehitzearekin batera, ikasleek dagoeneko dituzten
horiek kudeatu behar dituzte ere. Kudeaketa hori jarrera ireki eta positibo batean oinarrituta egin behar
da, besteak eta norbere burua errespetatuz.

Gertuko ondareak norbanako edo talde baten identitate kulturala afinitate zein kontrastearen bidez
adieraztea ahalbidetzen duten osagaiak ditu.

Pentsamendu dibergenteari loturiko sormenak ikuspegi berritzaileak, soluzio berriak, ikusmira ezberdina
aplikatzea dakar; baita norbere buruarena ere. Inprobisatzeko eta berriz sortzeko gaitasuna funtsezkoa
da sortzaile izateko. Era berean, erresilientzia norbanakoaren sortzeko gaitasunari estuki lotua dago,
uneoro aldatzen doan mundu batean kokatzekorakoan gehienbat.

Ondarearen osagaien sinbologia eta esanahia berengan egindako jarduketa artistikoen bitartez alda
daitekeenez, erreferentzia kultural propioen adierazpenak identitate horren eraldatzea suposa dezake.

Eraldatzeko gaitasun horrek, behin trebetasun bilakatuta, oso aldakorrak diren egoeretara egokitzeko
aukera ematen dio norbanakoari, kokapen- edo ainguratze-osagai moduko bat galdu gabe.

Honela, ekimen eta ekintzailetzarako gaitasuna gertuko ondarearen gainean garatu ahalko du, norbere
buruz duen ikuspegi berriak ondare horren inguruan emango dion kontsiderazioak bultzatuta.

Konpetentzia espezifiko hau ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, HKK2, STEM 2, KPSII1.1, KPSII1.2,
HK1, EK1, KAKK 3.1, KAKK 3.2.

4. Komunikatzea eta adieraztea xede duten proiektu artistiko kulturalak eta iraunkorrak diseinatzea,
ahalik eta partaide gehien lan-taldean inplikatuz, espazio, baliabideak, euskarri eta teknikak aukeratuz,
ahal dela gertuko ondarearen aukerez baliatuz bere aniztasun sozial eta kulturala baloratzeko eta
partekatutako identitate kultural bateko izate-zentzua indartzeko.

Proiektu artistiko iraunkor bat kudeatzeko prozesu orok partekatutako helburuen zehaztea izan behar
du abiapuntu. Proiektu horiek gertuko testuinguru sozialean dauden kezkak landu behar dituzte,
ikusgarritasuna eta ahotsa emanaz gizarte-egoera larrian dauden taldeei eta berdintasuna, begirunea
eta bestearen aitortza sustatuz. EKimenaren sustatzailea norbanako bat izan daiteke baina proiektuan
parte hartuko dutenek bere zentzua eta intentzioa barneratu beharko dituzte, hasierako bulkada hori
aberastuz. Prozesu guztian zehar ikasleek erantzukizunak hartu beharko dituzte, besteen iritziak
errespetatu, lanerako jarraitutasuna izan, akatsa hobetzeko aukera gisa eta taldea aberastasun-iturri
hartu beharko dituzte. Diseinu horrek ondokoak zehaztuko ditu: egin nahi denaren ikuspegi globala,
nola eta non egin nahi den, zeinek eta nola parte hartuko duen eta aurreikusten diren emaitza artisti-
ko eta sozialak. Halaber, zereginak banatuko dira, beharrezko trebetasunen eta proiektuaren beharren
arabera.

Ezinbestekoa izango da dokumentazioa sortzea prozesua baino lehen, prozesuen zehar eta ondoren;
eta diseinua bera, prozesua eta emaitza ebaluatzea. Ebaluazioa hasiera-hasieratik zehaztu behar da
eta prozesua garatzen den bitartean gauzatu, faseak eta azken produktua optimizatzeko. Ebaluazio hori
ikasleek prestatuko dute, beraiek zehaztu beharko dituzten aldagaietan oinarrituta. Honela, autokritika
eta autoebaluazioa sustatzen dira.

Proiektuaren euskarri materiala izango diren gertuko (ahal dela) ondarearen osagaiak aukeratzeari da-
gokionez, ondare horren jakintzak eta bizipenak eduki beharko dira, eskaintzen dituen aukerei ahalik eta
etekinik handiena ateratzeko.

Ideia, sentimendu eta emozioen adierazpen kolektiboak, aurretiko eztabaida batean eta osteko lankide-
tza-lanean oinarrituta, egiazki bultzatuko du taldearen adierazpen kultural propioen eraikuntza eta
sendotzea. ldentitate edo adierazpen kultural kolektibo horiek, irekiak eta dinamikoak, taldea hartzen
duen komunitatearen adierazpen eta erreferenteak eralda ditzake.
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Konpetentzia espezifiko hau Irteera-profilaren ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, KPSII13.1, KPS|
3.2, HK3, EK1, EK3, KAKK4.1, KAKK 4.2.

5. Proiektu kultural eta artistiko baten garapen-faseak sormenez antolatzea eta gauzatzea ikuspegi
inklusibo, parte-hartzaile eta aniztasunarekiko adeitsua aplikatuz, eskura dauden bitartekoak aintzat
hartuz eta iraunkortasuna bilatuz, inklusio soziala eta aukerak sortuko dituen emaitza bat lortzeko.

Proiektu artistiko baten faseak zehaztu ondoren, proiektuaren eskakizun kuantitatiboak eta kualitatiboak
aintzat hartuko dituen lan-plangintza bat proposatu behar da era inklusibo, parte-hartzaile eta adei-
tsuan.

Proiektu kultural eta artistikoak ondoko helburuak bildu behar ditu: inklusio soziala bultzatzea; ber-
dintasuna, errespetua eta bestearen aitortza, iraunkortasuna eta ingurumenarekiko errespetua sus-
tatzea. Ingurumen-iraunkortasuna eta eragin soziala bermatzeko beharra alde batetik eta, bestetik,
bitarteko urriak edo oso urriak izateak sormena sustatu eta pentsamendu dibergentea garatu behar
dute lan-plangintza zehazterakoan agertzen diren benetako arazoei konponbide orijinalak eta berri-
tzaileak emateko. Erreminta digitalak etikoki, era kritiko eta arduratsuan erabili behar dira ere,
proiektua gauzatzerakoan zein proiektuan emandako pauso guztiekin batera doan dokumentazioa
sortzerakoan.

Proiektu artistikoetan, helburuak eta epeak finkatu ondoren, hauek lortzeko moduak ahalik eta malguen
izan behar du. Lan-plangintza zurrunki antolatu bada, parte-hartzaileek ez dute proiektu hori berezkotzat
hartuko.

Jarduera kultural eta artistikoaren lagun diren prozesuen bitartez sormena, pentsamendu dibergentea,
ekimena eta norberaren eta ingurunearen esplorazioa garatzen dira.

Soluzio sortzaileak komunitatea aberasteko gai izango den produktu artistiko bat sortzea ahalbide-
tuko du.

Konpetentzia espezifiko hau Irteera-profilaren ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, KE3, STEM3,
STEMS5, KD3, KPSII5, HK3, EK1, EK2, EK3, KAKK 4.1, KAKK 4.2.

6. Amaitutako proiektu artistiko eta kultural bat partekatzea eta ebaluatzea, irizpide teknikoak aplikatuz
eta begirunez, emaitza eta prozesua balioetsiz eta sorturiko iritziak aurreiritzirik gabe integratuz, es-
kaintzen dituzten aukerak baloratzeko eta gertuko ingurunean eragin positiboa izaten laguntzeko.

Proiektu artistikoa ebaluatu eta era irekian eta adeitasunez partekatzeko ekintzan, bere jomuga den
taldeak funtsezko papera du. Gertuko ondarearen osagaiak erabili direnez, bertaratuak ezagun den in-
gurune batean kokatzen dira. Azken emaitzaz gain, sorkuntza-prozesua erakusten da ere eta, horrexe-
gatik, proiektuari loturiko dokumentazio guztiak garrantzi handia hartzen du. Ikasleek formatu ezberdi-
neko erregistroak sortu behar dituzte, ideiatik azken produktura arte.

Prozesuaren bistaratzeak azken proiektuaren ulergarritasuna dakar eta, ondorioz, eragina areagotzen
du. Horretarako, bertaratuei proiektuaren zentzua eta sinbologia bereganatzeko aukera emango dieten
mekanismoak sortu beharko dituzte ikasleek, esperimentatu izan dituzten ideiak, sentimenduak eta
emozioak transmititzen dituzten bitartean. Eragin sozialak garrantzi handiagoko edo txikiagoko eral-
datze ezberdinak dakartza eta azken hauek, beren aldetik, aukerak suposa ditzakete komunitate ho-
rretan.

Ikasleek, era berean, proiektu artistikoei loturiko ogibide ezberdinak identifikatuko dituzte, bai eta etorki-
zuneko garapenerako eskaini ditzaketen aukerak ere. Akatsa, sorkuntza-prozesu orotan, hobetzeko
aukera bat dela ere barneratu beharko dute ikasleek.

Konpetentzia espezifiko hau Irteera-profilaren ondoko deskriptoreei lotzen zaie: HKK1, KE3, STEM 4,
KPSII1.1, KPSIIM.2, EK3, KAKK 4.1, KAKK4.2.
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EBALUAZIO-IRIZPIDEAK

Proiektu Artistikoak

1. Konpetentzia espezifikoa.

1.1. Gertueneko kultura eta arte ondarearen funtsezko osagaiak ezagutzea, jarrera proaktiboa agertuz eta zuzeneko kon-
taktuaren bitartez, terminologia espezifikoa egokiro erabiliz eta gizarte-kohesioaren balioaren eta kultura-aniztasunaren
balioespenaren inguruan kritikoki hausnartuz.

1.2. Gertueneko kultura eta arte ondarea globalarekin alderatzea kultura eta arte ondarea globala ezagutzeko kanal ezber-
dinak kritikoki, etikoki eta era arduratsuan erabiliz, pertsona bakoitzean sortzen dituen ideiak, sentimenduak eta emozioak
interesa eta begirunea agertuz eta era irekian partekatuz, bere zaintza eta adierazpen-askatasuna sustatuz.

2. Konpetentzia espezifikoa.

2.1. Gertuko kultura eta arte ondarearen asmoa, espezifikotasuna eta testuingurua zehaztea, bere ezagutza eta hautema-
tearen gozamena partekatuz, gozamen horretara eramaten duten osagaiak zehaztuz, ideiak adeitasunez kontrastatuz eta
ikuspegi kritikoa bultzatuz.

2.2 Ondare globalaren eta gertuko horren arteko egiturazko harremanak ezartzea, beren osagaiak zentzu kritikoarekin eta
era irekian alderatuz, kultura berritze- eta aberaste-prozesu dinamikotzat hartuz.

3. Konpetentzia espezifikoa.

3.1 Ideia, sentimendu eta emozio pertsonalak adieraztea, baliabide artistikoak erabiliz eta sormena landuz, gertuko kultura
eta arte ondarea testuinguruan kokatuz, bere osagaiak era berritzailean erabiliz eta norbere burua esploratzeko erreminta
moduan erabiliz.

3.2 Lan artistikoak egitea, norberaren eta/edo partekatutako erreferente kulturalak agertuz, gertuko kultura eta arte ondarea
eta globala den horrekin malgutasunez eta era integratzailean, enpatiaz eta norbere buruarekiko eta besteekiko begirunea
agertuz harremanetan jarriz.

4. Konpetentzia espezifikoa.

4.1 Gertuko ondareari lotua dagoen eta testuinguru horretan dauden kezkak landuko dituen proiektu kultural edo artistiko
bat planifikatzea, ahalik eta partaide gehienak inplikatuz lankidetza-ariketa horretan, adierazpen indibiduala eta gertuko
ondareak eskaintzen dituen bitartekoak erabiliz eta lankidetza-lana baloratuz.

4.2 Zereginak banatzea beharrezkoak diren trebetasunen eta proiektuaren beharren arabera, erantzukizunak hartuz, besteon
iritziak errespetatuz, lanerako jarraitutasuna agertuz eta talde-lana aberaste-ariketa gisa hartuz.

4.3 Besteekin batera, adierazle kualitatiboak eta kuantitatiboak zehaztea, bai eta neurketa-instrumentuak ere, prozesu ar-
tistikoaren fase guztietako ebaluazio-mekanismo batean sartuz.

5. Konpetentzia espezifikoa.

5.1 Irizpide inklusiboak, ez baztertzaileak eta berdintasunaren aldeko irizpideak aplikatzea proiektu kultural eta artistiko bat
garatzeko fase guztietan, prozesu horren barruan besteon iritziak eta proposamenak errespetatuz eta ingurumen-iraunkor-
tasunerako jarraibideak erabiliz.

5.2 Proiektu kultural eta artistiko baten lan-plangintza malgua egituratzea, era sortzailean, agerturiko arazoei konponbide
orijinalak eta berritzaileak emanaz, ekimena eta norbere buruaren eta ingurunearen esplorazioa sustatuz.

5.3. Erreminta digitalak kritikoki eta era arduratsuan erabiltzea, lan-plangintza zehazterakoan zein bere dokumentazioa
osatzerakoan, jarrera etikoa agertuz jabetza intelektualaren aurrean.

6. Konpetentzia espezifikoa.

6.1. Ingurune sozialean eta hezkuntza-ingurunean garatutako proiektua publikoki komunikatzea bere jomuga den taldeari,
era irekian eta adeitasunez, bere harrera erraztuko duten mekanismoak ezarriz eta bere eragin sozialaren inguruan haus-
nartuz.

6.2. Proiektu artistikoei loturiko ogibideen adibide ezberdinak identifikatzea, eskaintzen dituzten aukerak eta lan sortzailea-
ren balio erantsia ulertuz, norberaren iritzia era arrazoituan eta adeitasunez agertuz.

6.3. Ebaluatzea, horretarako aurretik zehaztu ditugun adierazleak erabiliz, proiektu artistikoaren sorkuntza prozesua zein
azken emaitza, sorturiko dokumentazioa, izandako zailtasunak, horiei emandako konponbideak eta lorturiko lorpenak,
akatsa hobetzeko aukeratzat hartuz.
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OINARRIZKO JAKINTZAK

Proiektu Artistikoak

Orokorrak.

Jarrera proaktiboa, irekia, positiboa, kritikoa, interes eta begirunezkoa.

Pertsona- eta kultura-aniztasuna baloratzea eta errespetatzea.

Kultura eta arte ondarearen balioa eta kontserbazioa ezagutzea.

Jarrera etikoa jabetza intelektualaren aurrean, erabilera arduratsuak. Tresna digitalak era kritiko, iraunkor eta arduratsuan
erabiltzea.

Terminologia espezifikoa era egokian erabiltzea.

Kultura berritze eta aberaste erreferentzia-prozesu dinamiko gisa ulertzea.

Norberaren ezagutza eta norberaren estimua.

Enpatia eta ikuspuntu desberdinen balorazioa.

Pentsamendu dibergente eta kritikoa, sormena, berrikuntza, ekimena eta norberaren eta ingurunearen esplorazioa.

Inprobisatzeko, berrasmatzeko eta erresilientziarako gaitasunaren estimulazioa.

Diziplina, jarraitutasuna eta erantzukizuna ohiturak talde-lanean.

Parte-hartze aktiboa berdintasunean, inklusiboa, ez sexista izango den eta bereizkeria dakarten estereotipoak gaindituko
dituen ikuspegi bat aplikatuz.

Ingurumen-iraunkortasuna.

Akatsa hobetzeko eta ikasteko aukeratzat hartzea.

A. Kultura eta arte ondarea. Ekintzailetza kulturala.

Ondare kultural eta artistikoaren nozioa.

Gertuko ondarea eta ondare globala, material eta immateriala.

Kultura eta arte ondarea, ezagutza-, inspirazio- eta aukera-iturri.

B. Sormena. Lan-ingurune sortzaileak.

Sormena, trebetasun pertsonala eta adierazpen artistikorako tresna. Prozesu metakognitiboa.

Sormena sustatzeko eta garatzeko estrategiak eta teknikak.

Sorkuntza-blokeoa gainditzeko estrategiak.

C. Proiektu artistikoak kudeatzeko estrategiak. Faseak. Eragina.

Proiektu-metodologia. Proposamenak sortu eta aukeratzea.

Proiektu artistikoak. Plangintza eta faseak. Proiektuak kudeaketa.

Talde-lanerako estrategiak, lankidetza-lanerako dinamikak aplikatzea. Zereginen banaketa: hautapen irizpideak, eskatzen
diren trebetasunetatik eta proiektuaren beharretatik abiatuta.

Proiektu artistikorako egokiak diren teknikak, tresnak, bitartekoak eta euskarriak aukeratzeko estrategiak.

Partekatutako lidergoa. Gatazkak konpontzea.

Dokumentazio, erregistro eta artxiborako estrategiak, teknikak eta euskarriak.

Proiektu artistikoen iraunkortasuna eta eragin soziala.

Proiektu artistikoen ebaluazioa.

Emaitzak hedatzea.

Esparru artistikoarekin lotutako garapen pertsonal, sozial, akademiko eta preofesionalerako aukerak. Kultura ekintzailetza.
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BIOLOGIA

Batxilergoko 2. urteko Biologia jakintzagaiak aukera ematen die ikasleei zientzia biologikoekin lotutako
oinarrizko jakintzak eta konpetentziak modu nabarmenean sakontzeko; izan ere, zientzia biologikoei
aurreko etapetan baino ikuspegi mikroskopikoagoa eta molekularragoa ematen zaie. Biologiak, beraz,
nahiko prestakuntza aurreratua eskaintzen du, ikasleei lan zientifikorako eta bizialdi osoko ikaskuntza-
rako funtsezko ezagutzak eta trebetasunak emanez, eta goi-mailako ikasketak hasteko edo lan-munduan
sartzeko beharrezko oinarriak ezarriz.

Azken hamarkadetako aurrerapen zientifiko eta teknologikoek funtsezko ezagutzak ekarri dituzte gure
gizartearen garapenerako. Biologian, eta bereziki biologia molekularraren garapenean, aurrerapen horiek
goitik behera aldatu dute organismo biziaren kontzeptua eta haren funtzionamenduaren ulermena.

Hau da, zientzia biologikoen aurrerapena izaki bizidunen ulermen hutsetik haratago doa. Biologiaren
aplikazioek bizi-kalitatea nabarmen hobetzea ekarri dute. Gainera, biologia-zientzien aplikazioak ez dira
biologiarekin lotutako diziplinetan bakarrik erabiltzen, hala nola bioteknologian edo ingeniaritza geneti-
koan, baita a priori oso desberdinak diren beste eremu batzuetan ere, hala nola astrobiologian, bioinge-
niaritzan, biofisikan eta bioinformatikan, besteak beste.

Jakintzagai honek, beraz, ikerketa zientifikoa indartzen duten ikaskuntzak sustatzen ditu, egungo mun-
duaren erronkekin eta garapen iraunkorrerako helburuekin konprometituta dauden ikasleak lortzeko,
ikerketa lan-jarduera gisa bultzatuz; bertan, zientzialariek biologiaren ezagutzak, trebetasunak eta jarre-
rak erlazionatzen dituzte, gizartearen aurrerabidean modu eraginkorragoan laguntzeko.

Biologian, funtsezko zortzi konpetentziak jakintzagaiaren berezko sei konpetentzia espezifikoren bidez
—etaparako deskribatzaile operatiboen zehaztapena— lantzen dira, eta horiek curriculumaren ardatz
egituratzailea osatzen dute. Konpetentzia espezifiko horiek honela laburbildu daitezke: informazio
zientifikoa aurkitzea, hautatzea eta kontrastatzea; informazio zientifikoa interpretatzea eta transmititzea,
eta horri buruzko argudioak ematea; ikerketa-lanen ondorioak kritikoki aztertzea; zientzia biologikoekin
lotutako problemak planteatzea eta ebaztea; ohitura osasungarrien eta jasangarrien garrantzia aztertzea;
eta organismoen ezaugarri molekularrak haien ezaugarri makroskopikoekin lotzea.

Ebaluazio-irizpideak dira konpetentzien garapen-maila neurtzea ahalbidetzen duten oinarrizko curricu-
lum-elementuetako beste bat. Horiek jakintzekin lotzen dituzte jakintzagai honen konpetentzia espezifi-
koak.

Oinarrizko jakintzak dira konpetentzia espezifikoak eta funtsezko konpetentziak lantzeko eta funtsezko
ezagutzak, trebetasunak eta jarrerak ulertzeko bitartekoa. Jakintzagai honek honako multzo hauek ditu:

— Biomolekulak, izaki bizidunek dituzten molekula organiko eta ez-organikoen azterketan zentratua;

— Genetika molekularra, DNAren erreplikazio-mekanismoa eta adierazpen genikoaren prozesua az-
tertzen dituena, horiek zelulak bereizteko prozesuarekin lotuz;

— Biologia zelularra, zelula motak, horien osagaiak, ziklo zelularraren etapak, mitosia eta meiosia eta
funtzio biologikoa lantzen dituena;

— Metabolismo, izaki bizidunen erreakzio biokimiko nagusiez diharduena;

— Ingeniaritza genetikoa eta bioteknologia, bertan, izaki bizidunak edo haien osagaiak manipulatze-
ko metodoak aztertzen dira, hainbat alorretan (medikuntza, nekazaritza edo ekologia, besteak beste)
teknologikoki aplikatzeko.

— Azkenik, Immunologiak immunitatearen kontzeptua, motak eta mekanismoak, gaixotasun infekzio-
soen faseak eta immunitate-sistemaren patologien azterketa lantzen ditu.

Hemen deskribatutako oinarrizko jakintzak konpetentzia-ikuspegi batetik landu behar dira, konpetentzia
espezifikoak garatzeko bitarteko izan daitezen, eta ez soilik helburu gisa.
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Laburbilduz, Batxilergoko 2. mailako Biologia jakintzagaiak izaki bizidunen azterketaren ikuspegi zaba-
lagoa eskaintzen du, eskala askotan, bioelementuetatik hasi eta organismora arte. Jakintzagai zientifikoa
izanik, ikasleen artean ikerketarako jakin-mina sortzea eta ikasketa akademikoekin jarraitzeko edo
Zientzia biologikoekin lotutako zenbait lanbidetan jarduteko prestatzea bilatzen da.

KONPETENTZIA ESPEZIFIKOAK

1. lturri fidagarriak aurkitzea eta erabiltzea, informazioa identifikatuz, hautatuz eta antolatuz, hura
kritikoki ebaluatuz eta egiazkotasuna egiaztatuz, modu autonomoan planteatutako galderak ebazteko
eta zientzia biologikoekin erlazionatutako edukiak sortzeko.

Ikerketa zientifiko oro aztertu nahi den eremuko argitalpenen bilduma batekin hasten da. Horretarako,
beharrezkoa da iturri fidagarriak ezagutzea eta erabiltzea, eta horietan bilatzea, planteatutako galderei
erantzuteko informazio garrantzitsua hautatuta.

Gainera, bizialdi osoko ikaskuntzak zentzu kritikoa izan behar du iturri edo erakunde egokiak hautatzeko,
informazioa bahetzeko eta planteatutako helburuaren arabera garrantzitsua den informazioa eskuratzeko.

Hautaketa hori egiteko trebetasuna, beraz, oso garrantzitsua da, egiten ari diren eta ondoren garatuko
dituzten ikasketetarako ez ezik, lanbide zientifikoetan edo beste karrera profesional batzuetan aritzeko ere.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, HKK3, KE2, STEM4,
KD1, KD2 eta KPSII4.

2. Informazioa eta datuak interpretatzea eta transmititzea lan zientifikoetatik abiatuz eta lan horiei
buruz zehaztasunez argudiatzea, hainbat formatu erabiliz, zientzia biologikoen kontzeptuak, prozesuak,
metodoak, esperimentuak edo emaitzak aztertzeko.

Zientziaren barruan, komunikazioak leku garrantzitsua betetzen du, kolaboraziorako eta ezagutzaren
hedapenerako ezinbestekoa baita, aurrerapenak eta aurkikuntzak azkarrago aintzat hartzen lagunduz.
Komunikazio zientifikoak, oro har, informazio garrantzitsua modurik eraginkorrenean trukatzea bilatzen
du, eta, horretarako, hainbat formatutan —grafikoak, formulak, testuak, txostenak edo ereduak, besteak
beste— oinarritzen da, komunitate zientifikoak haiek berrikusi, egiaztatu eta zabaldu ahal izateko.

Ikasleek eduki zientifikoak interpretatu eta transmititu behar dituzte, baita horiei buruzko iritzi propioa
osatu ere, arrazoibideetan eta ebidentzietan oinarrituta, eta arrazoitu eta aberastu egin behar dute
besteek emandako ikuspuntu eta probekin.

Laburbilduz, komunikazio zientifikoa prozesu konplexua da, askotariko trebetasunak (linguistikoak, ma-
tematikoak, digitalak, arrazoibide logikoa, etab.) modu integratuan uztartzen dituena, ezagutzak mobili-
zatzen dituena eta solaskidearekiko jarrera irekia eta tolerantea eskatzen duena. Hori guztia beharrezkoa
da ez bakarrik karrera zientifikoko lanerako; horretaz gain, funtsezko alderdia ere bada gizaki ororen
garapen pertsonal, sozial eta profesionalerako.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, STEM2, STEM4,
KD2, KD3, KPSII 4, EK3 eta KAKK4.1.

3. Zientzia biologikoekin lotutako ikerketa- edo dibulgazio-lanak aztertzea, haien egiazkotasuna edo
metodo zientifikoaren urratsak zuzen jarraitu ote dituzten zentzu kritikoz egiaztatuz, ondorioen fidaga-
rritasuna ebaluatzeko eta zientziak gizarteari egiten dion ekarpenari buruz argudiatzeko.

Pentsamendu kritikoa da, ziurrenik, giza garapenerako trebetasun garrantzitsuenetako bat, eta gaindi-

tzeko eta hobetzeko espirituaren oinarria. Esparru zientifikoan funtsezkoa da, besteak beste, ikerketa-
-lana binaka berrikusteko, horixe baita zientziaren zorroztasunaren eta egiazkotasunaren oinarria.
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Pentsamendu kritikoa hezkuntzako lehen etapetatik lantzen hasi behar bada ere, Batxilergoan garapen-
-maila esanguratsua lortzen du, eta konpetentzia espezifiko horretan aurrera egiteak hura hobetzen la-
guntzen du. Gainera, lan zientifiko baten ondorioak aztertzeak berekin dakar ikasleengan pentsamendu
kritikoa ez ezik, beste trebetasun batzuk ere mugiaraztea, hala nola komunikaziokoak eta digitalak, eta
arrazoibide logikoa.

Era berean, konpetentzia espezifiko horren bidez garatzen diren jarrera analitikoa eta arrazoizko zalan-
tza lantzea erabilgarriak dira testuinguru ez-zientifikoetan, eta ikasleak iruzurrak, gezurrak eta informazio
sasizientifikoa antzemateko prestatzen dituzte. Zientziak gizarteari egiten dion ekarpenari buruzko ebi-
dentzietan eta ezagutzan oinarritutako arrazoiketa lagungarria izango da ikasleentzat iritzi propio eta
egiazkoa sortzeko, herritar analitiko, aktibo eta kritikoen parte izateko.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin lotzen da: HKK2, KE1, STEM2, STEM3, STEM4,
STEM®6, KPSII 5, HK3 eta EK1.

4. Problemak planteatzea eta ebaztea, estrategia egokiak bilatuz eta erabiliz, soluzioak kritikoki azter-
tuz eta, beharrezkoa balitz, prozedura birformulatuz, zientzia biologikoekin lotutako fenomenoak
azaltzeko.

Batxilergoko 2. mailan, garrantzitsua da ikasleekin ekimena lantzea, arrazoibidea eta beste estrategia
batzuk erabiliz konpon daitezkeen gai edo problema berriak plantea ditzaten.

Konpetentzia espezifiko hori adierazitako problemak ebazteko oinarri gisa arrazoibidea erabiltzeari da-
gokio. Hala ere, nabarmendu behar da, aurreko etaparekin alderatuta, ikasleek ebazpen-estrategia berriak
bilatzea lortu nahi dela, eskuratuta dituzten estrategiak nahikoak ez direnean. Horretarako, hainbat
tresna eta baliabide teknologiko erabili beharko dira, erronkekiko eta ziurgabetasun- eta erresilientzia-
-egoerekiko jarrera positiboa, hasieran arrakastarik lortu ezean ebazpen-bide berriak probatzen jarrai-
tzeko edo emaitzak hobetzeko.

Problemak ebaztea funtsezko konpetentzia da karrera zientifikoan; izan ere, zientzian diharduten per-
tsonek erronka eta ezusteko handiak izaten dituzte maiz beren helburuak lortzeko. Era berean, konpe-
tentzia espezifiko hori beharrezkoa da bizitza profesionaleko eta pertsonaleko beste testuinguru askotan;
beraz, ikasleen heldutasun intelektualari eta emozionalari laguntzen dio, eta, azken batean, herritar
guztiz integratuak eta gizartearen hobekuntzarekin bat datozenak prestatzen laguntzen du.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin lotzen da: HKK1, HKK2, STEM1, STEM2, KD1,
KD5, KPSII1.1, KPSII5 eta EK3.

5. Iraunkorrarekin eta osasunarekin lotutako ekintza jakin batzuk kritikoki aztertzea, biologia moleku-
larraren funtsetan oinarrituz, ohitura jasangarriak eta osasungarriak hartzeak duen garrantziari buruz
argudiatzeko.

Batxilergoko 2. mailako Biologia jakintzagaiak osasuna mantentzearekin eta hobetzearekin eta garapen
iraunkorraren ereduarekin bateragarriak diren jarrerak eta ohiturak irakatsi nahi ditu. Jakintzagai honen
berritasuna, aurreko etapekin alderatuta, bere ikuspegi molekularra da. Hori dela eta, ekosistemen eta
zenbait organismoren garrantzia aztertzeko, egiten dituzten erreakzio biokimikoak eta planeta-mailan
duten garrantzia jorratuko dira. Horrela, molekulen mundua mundu makroskopikoarekin konektatuko da.

Garapen iraunkorreko eredu bat lortzea da, hain zuzen, gizateriaren erronka handienetako eta garran-
tzitsuenetako bat gaur egun. Asmo handiko helburu hori gauzatu ahal izateko, gizarteak —gure kasuan
ikasleek— sistema biologikoen funtzionamendua sakon ulertzea lortu behar du, haien balioa balioetsi
ahal izateko. Horrela, ohiturak barneratuko dira eta jarrera arduratsuak hartuko dira, ekosistemak eta
biodibertsitatea kontserbatzera eta baliabideen kudeaketa hobetzera bideratuak.

Beraz, konpetentzia espezifiko horren helburua da ikasleek beren ohiturak eta hezkuntza-komunitateko
kideenak aztertzea, eta, horretarako, biologia molekularraren funtsetan oinarritutako jarrera kritikoa
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garatzea, bizimodu osasungarriago eta jasangarriago baterako aldaketa positiborako neurriak hartzeak
duen garrantziaz argudiatzeko.

Konpetentzia espezifiko hau honako deskriptore hauekin lotzen da: HKK3, STEM2, STEM5, STEMS,
KD4, KPSII2, HK4 eta EK1.

6. Biomolekula, bioelementu eta horien egitura eta interakzio biokimiko nagusien funtzioa aztertzea,
organismo bizidunetan duten garrantziari buruz argudiatuz, horien ezaugarri makroskopikoak ezau-
garri molekularretatik abiatuta azaltzeko.

Gaur egun, izaki bizidunen ulermena haien ezaugarri molekularren azterketan oinarritzen da. lzaki bizi-
dunen konposizio kimikoa haien egiturak osatzen dituen oinarria da; haien ezagutza eta interakzio bio-
kimikoak funtsezkoak dira izaki bizidunen funtzionamendua ulertzeko. Aurrerapen zientifiko-teknologi-
koari esker, izugarri aberastu da kimika organikoaren, biologia molekularraren eta biokimikaren inguruko
ezagutza.

Konpetentzia espezifiko honen helburua da ikasleak izaki bizidunen ezaugarri makroskopikoak azaltze-
ko gai izatea, haiek osatzen dituzten biomolekulen funtzioaren analisitik abiatuta. Gainera, maila hone-
tako ikasleen heldutasunak biomolekulen garrantziari eta izaki bizidunen egituretan eta funtzionamenduan
duten elkarreraginei buruzko argudioa lantzea ahalbidetzen du.

Horregatik, konpetentzia espezifiko hori funtsezkoa da Batxilergoko ikasleentzat, eta aukera ematen die
molekulen mundua makroskopikoarekin lotzeko, organismo bizidunen ikuspegi global osoa eskuratzeko
eta hipotesiak formulatzeko 